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Las otras escrituras: didlogos entre jovenes y escuela

Fernando Andino (FAHCE-UNLP)
gasparand@yahoo.com.ar
Pcia. Bs. As.

Palabras clave: Jévenes, escritura, escuela secundaria

Este trabajo forma parte de la investigacion enmarcada en el Proyecto de Doctorado en Letras de la

Facultad de Humanidades de la Universidad Nacional de La Plata, en proceso de inscripcion,
APr8cticas de escr iutdarinsaplbkcas de B ciudad desBerisse en clases de
Pr8cticas del Lenguaje y Literaturao, dirigido por I
relaciones entre Ixs alumnxs® y la escritura en el marco de la escuela secundaria, desde un abordaje
transdisciplinar y tomando a la etnografia como enfoque interpretativo (Geertz, 1995).

Especificamente, traemos a la mesa dos casos de practicas de escritura en la escuela secundaria

que se pueden concebir como otras escrituras (Fabre, 1998), es decir, escrituras al margen o

escrituras no escolares o, yendo mas al extremo, como no escrituras. Sin embargo, la existencia

histérica de este tipo de escrituras en las escuelas presenta un emergente (Wiliams, 1977)

susceptible de ser analizado por otros paradigmas. Desde una perspectiva sociocultural podemos

interpretar que estas practicas, incomodas y sancionables por las normas de la institucién escuela,

configuran identidades juveniles en continuo dialogo e imbricadas con lo que podemos llamar la
fescrop¢Pebrucci, 2002) escol ar, aquella escritura c
c-mo el alumnado va construyendo un Apali mpsestod (Pe
tramada entre la escuela y los saberes de la experiencia.

Estas practicas funcionan en el aula entre el secreto y la simultaneidad con la escritura legitimada

escol armente. Para acercarnos a ellas el trabaj o doc
(Merieu, 1998) que permitan ver cdmo, en los colectivos juveniles, la escritura se concibe como una

practica cultural corriente y cotidiana en el espacio escuela (escriben en papeles, en los celulares, en

las netbooks, en las tapas de las netbooks, en los bancos, en sus manos, en las mochilas, en sus

brazos, en las paredes, en el pizarrén, en las hojas de sus carpetas, al margen de estas, en los

armarios, en los diccionarios de la escuela, en el bafio, etc.). Esta proliferacion de escritura

contradice, muchas veces, ciertas miradas profesorales sustentadas en el déficit escriturario del

alumnado, que profesan o bien la ausencia de esta practica, o bien su escasez, cuando no su

carencia de conocimientos respecto a su nhormativa, entre otras valoraciones (Andino, 2008).

l1Eluso de |l a fixo tiene como prop-sito sefalar tanto a alumnos como
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En el seno de dos clases de Practicas del lenguaje en dos cursos de diferentes escuelas de Berisso,

aparecen dos formas de escritura, dos pulsiones que

artesanalesd y un mensaje de texto Afdespechadod por

arriba, se dieron lugar simultaneamente con practicas de lectura y escritura. Es esta simultaneidad la

que investigamos en el presente trabajo ya que aparece frecuentemente en las aulas configurando un

mapa donde esa fiotredadod m8s vincul adnalsainstribehoypncepci

en estos escenarios, como conjuntos de enunciados pertenecientes a una cadena linguistica histérica
donde la jerarquizacibn de ciertas escrituras tienen méas que ver con estatutos de poder
institucionales que con las habilidades de los sujetos escribientes (Bajtin, 1993). Queremos sostener
gue estas escrituras son hoy parte constitutiva del dictado de estas materias lo que nos lleva a
discutir qu® significa una #fApr8ctica escolaro
Gomez, 2002), si es productiva esta distincion a la hora de trabajar y de investigar la ensefianza de la
|l engua vy la literatura en | as aulas o s-1lo

ajenizandolo, entre las précticas de la cultura juvenil y aquellas propuestas por la escuela secundaria.

Primera escena: Los chats artesanales

En un 2° afio de la Secundaria n°1l de Berisso acabdbamos de leer un capitulo de El fantasma de
Canterville, de Oscar Wilde. Cuando me disponia a escribir una consigna de escritura en el pizarrén
noté que algunxs alumnxs no copiaban y se tiraban bollitos de papeles. Mi primera impresion fue la
de entender esta practica como modos de molestarse entre ellxs, sin embargo, antes de intervenir,
me di cuenta que Ixs alumnxs levantaban esos papeles del suelo o de otros lugares donde caian, los
lefan, los escribian y los devolvian a sus lugares de origen. Asi entendi que no se molestaban sino

gue se ficomunicaban algoo. Termi n® de e ldanémenor

y a q

Afuer ze

|l a cor

Al gunas alumnas me dijeron que usaban ese sistema #fAp

blanqueada la situacién y en dialogo con las alumnas, entendi otra dimension de esta suerte de chat

artesanal: muchxs se dabani hagianzafigdecqueel esas cCco0szeé

me confiaron. Mi preocupacion, una vez habilitada estas escrituras era ver qué sucedia con las
propuestas de escritura de los grupos con los que trabajaba pero, para mi sorpresa, nada cambié. Es
més, conti nuar on con esta pr8ctica haci®ndome de
papeles y los trasladaba yo. También me comenzaron a confiar ciertos problemas que tenian entre
ellxs: amorios, conflictos familiares, gustos, practicas y consumos culturales a los que adherian. Se
fue creando en el curso una suerte de escritura simultdnea, una para enviar mensajes, la otra para
ser evaluada.

Algunos de esos textos los reproduzco a continuacién. La alternancia entre distintas tipografias
simula los distintos colores con que Ixs alumnxs marcan sus voces en el chat para diferenciarse:
Texto 1:

Apal omc
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iTo biSepy¥z??

Si encima no le intereza a nadie

Si tiene un gallo en la garganta

Jeje. No seas mala boluda g geresvztmb tiene como 50 afios jeje
Jejehdpé comta algo

Em..Ayer no te contesté xq noteno crédito jeje

=(sipjeje

Texto 2:

Tomi con quenba seba
hoy al gimnacio. Le podes
decir que balla con fede
guequero hablar con el
no va a ir xq'tbm se

esta chamullando a

yesi p. entonces no

lovoi a ver mas =)!

Texto 3:

Ya hable con cesar y no quiere saber

Mas nada y estoy re mal

Uh i xg'no quiere!No me contesto

Pero bueno, no me lo puedo sacar

de la cabeza =(i bueno ahora ponete a
salir con el chemo! No quiere porque hablo
concesarrUhhé i vos no queres estar
con otro o solamente ellos 2!

No yo solamente a se rato que quero
volver con cesar y con nadie mas

Uuhh!.... i ahora que vas ahacer!

Un primer acercamiento a los tres textos puede pensarse en torno a la relacion escritura-soporte. El
hecho de escribir sobre fitrozos de papel 0o cuya super
ocho centimetros cuadrados y la hoja n°3 de carpeta convencional condiciona la economia

escrituraria de modo t al g u e yallamant® comunicablé pata®stod r es ul t
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soportes. Asi, la lengua se reduce, las palabras se abrevian, se incluyen simbolos y se crea un
cédigo propio del espacio virtual pero que se reinventa en el aula. Como dice Petrucci:

fiLa escritur a, s e fabétiaal Sieampr® tha se@dalado y debmitadd

espacios, ante todo los que le son propios, en cualquier superficie que se le fuera

depositando: libros, documentos, una carta, paredes, epigrafes, sobre los objetos

mas diversos, y asi sucesivamente. Cada vez que esto sucedi6 y sucede, vale decir,

cada vez que se escribio algo, se instauré una relacion y se cre6 un equilibrio entre

espacio escrito y no escrito, en-182ntesis, entre b
En otro sentido, este cédigo construido en secreto entre alumnos y alumnas se inscribe en un
sociolecto escriturario propio de las practicas socioculturales de estxs adolescentes. Tanto en el chat
como en los mensajes de textos en celulares Ixs jévenes se comunican de esta manera y se
relacionan con esta escritura como especialistas (Andino: 2008). Esta esfera de uso, como vemos en
la muestra, puede abordar distintos temas: la dicotomia clase-vieja-aburrimiento/chat-amiga-diversién
o temas de la clase/temas de interés de las alumnas o escuela/vida en el texto 1; una comunicacion
de orden utilitario informativo en el texto 2 y una confesion sentimental en el texto 3. Evidentemente
los tres textos denotan el sentido de sus creaciones: generar un circuito comunicativo donde Ixs
jévenes puedan hablar de ellxs mismxs, de lo que sienten, de sus relaciones entre pares porque la
practica escolar, por lo menos en el texto 1, es sentida y pensada como alejada de sus experiencias
personales. Por otro lado, es interesante que este circuito se dé en el aula y no en otro lugar. Cuando
le pregunté a una alumna que le estaba pasando un papel a su comparfiero del banco de adelante,
por qué no le decia lo que habia escrito oralmente en ese momento o en el recreo si no queria que la
escuchasen | xs dem8s al umoseshablabag que enret recied haciaq otras fi e s o
cosaso. Esta respuesta da cuenta de un c-digo estric
lejos de las autoridades escolares, del cual no participan todxs Ixs alumnxs T no todxs escriben
papeles- y cuyo lugar por excelencia para practicarlo seria el aula. Existe pues, una consciente
puesta en escena de una pr8ctica transgresora funcion
pr8ctica identitaria de estxs j-vem@&semtamé f pasta oDE
propias muy diferente a la escritura que se produce para entregar a un profesor.
Por otro lado, si analizamos los textos en forma inmanente, hallamos mezclados tres sistemas de
signos: los provenientes de la oralidad de Ixsjove nes (ATo bi eno, Abol udao, icha
compondria un hablaescritura muy comun en los relatos de ficcion; las abreviaciones propias del chat
(Apgod, Avzo, At mbo, Ahdpo) y | os pseudod(mo)].iEstaones si n
complejidad configura un sistema icono-l i ng¢2stico que fis-lo sirve para
referencia, situado m8s all § de la wutilizaci -n i nmec
Es este modelo de referencia una creacion de estxs alumnxs para estxs alumnxs. Ellxs mismxs son

su publico. Han inventado un nuevo lenguaje.
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Pero como dije mas arriba, estas escrituras no modificaron el transcurrir de mis clases. Al contrario,

el haberme acercado a esta practica posibilité entender de otra manera ciertos pasajes de sus

escrituras de ficcién donde se traspolaban simbolos, términos abreviados, o situaciones propias de

este género. Experiencias como estas me permitieron construir e indagar otras concepciones sobre

el objeto escritura. En principio, reconfiguré6 mi mirada docente hacia la relacion que cada estudiante

establecia con esas escrituras, las pulsiones que Ixs llevaban a escribir, los usos que les daban y los

préstamos que cruzaban las zonas de cada género: chats, escritura de ficcion, mensajes de textos,

cartas, grafitis, escritura de consignas, etc. Este viraje epistemolégico modificé las formas de evaluar

y de intervenir didacticamente a la vez que inauguré otros vinculos con Ixs alumnxs, mucho mas

productivos que mis clases anteriores. Visto en sentido mas amplio, lo que se iba transformando en

esa practica docente era la relacién con el saber literario y linguistico que trabajaba en las clases, la

forma en que esos saberes interpelaban a Ixs alumnos y a mi mismo, las tensiones que surgian a la

hora de dialogar e intervenir las escrituras en clase.

Por dltimo, podemos afirmar que estas escrituras fueron parte constitutiva de las clases, ellas

trasponen sus fronteras hacia las escrituras de ficcién por un lado y significaron un aporte importante

en el conocimiento que yo tenia de los alumnxs. Porque la relacién con la escritura es relacion con

determinados saberes y, como dice Charlot, también es relacién con el mundo. Cuando estxs

alumnxs escribieron en clase los chats artesanales estaban experimentando una practica irreductible

a una falta respecto a una institucién o a un docente a la vez que tampoco se trataba solamente de

actos meramente comunicativos. Propongo pensar estos
escritur a dpacionesmfectivaspdel escribir (Castillo Gomez, 2002: 16) donde los sujetos

imprimen sus identidades, sus afectos, sus experiencias y también sus necesidades de comunicar y

enterarse de los demas. Estxs alumnxs eran expertos en estas esferas de uso y seguramente, no

tendrian la misma relacidon con otras esferas tales como la escritura de cuentos y poesias, o la

confeccién de informes o el enunciado de un teorema porque como se pregunta Roland Barthes:

falLa escritura, expresi - nas?dremisnmo tepge tres esaritutas, gdeglth 8i a De v e
escribo textos, si tomo notas o si despacho la correspondencia [...] mi deseo no se inscribe en el

c-digo que me han ensefado o que me he i mpuest o, sSir
(2003: 101), vy los lectores en los textos de estas muestras son Ixs mismxs alumnxs. El deseo

escriturario de estxs alumnxs tuvo lugar en el seno de clases de Literatura y Practicas del lenguaje,

fue construyendo escrituras al margen y simultdneas con las escrituras que les pide la escuela.

Segunda escena: El mensaje despechado

En un 5A afo de |l a Escuela Secundaria nA6 de Berisso
Maupassant para introducirnos en el verosimil realista, cuando lleg6 Gisela? y le di una fotocopia para

seguir con la lectura del relato. Minutos después interrumpi la lectura en medio del cuento para

2 Los nombres y apodos que figuren en el presente trabajo son inventados para preservar la identidad de los alumnos y
alumnas.
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indagar como ellxs imaginarian la venganza de la muerte del hijo por parte de la madre, protagonista

de la historia. En ese momento observé que Gisela ni siquiera toc6 la fotocopia y se encontraba
concentrada en su celul ar. La interrump?2 y me dijo ¢
despu®s ella |l a ped?2ao. Le pregunt ® si era tan i mpor
Continué debatiendo el final y les propuse escribir los finales imaginados para luego leer el final del

escritor del cuento. Cuando Gisela termina con su mensaje de texto me pidi6 que le comente el

cuento para imaginar ella su final. Yo le pregunté por qué era tan importante su mensaje y me dijo

gue fAse hab2a peleado con el novi o y que ten2a brongc
faced. Me result.- interesante | a propuesta pues, m§s
escriturarias en el aula, Gisela nunca hizo funcionar su mensaje en secreto como sucede por lo

general sino que fue franca con su estado emocional y, una vez expresado, continué con la clase

como Ixs demas alumnxs.

El mensaje de Gisela es el siguiente:

Para VOS que estabas con esa mina de oro, esa mina fiel, buenita, a la que muvhas veces llamaste
ABOLUDAO y te cagaste de risa de ella con tus amigos
re enamorada de vos, y le decias vamos a tal lugar y ella se iba, esa mina que te llenaba de

mensajes, de llamadas, te hablaba siempre primero..mostraba siempre interés en vos, que se

preocupaba por vos, que te la remaba hasta en un mar de dulce de leche con dos palitos de helado,

esa mina que siempre te escuchaba no importa qué tonteria le estuvieras diciendo solo porque le

gustaba escucharte, esa mina que perdi6 mucho tiempo tratando de enamorarte, esa mina que

amaba hacerte reir, esa mina a la que boludeaste, a la que engafaste, a la que le prometias un

mundo de colores y en los fines de semana te borrabas completamente, pero no importaba, porque

llegaba el lunes y ella te perdonaba todo. Esa mina que aunque ahora te reias de ella, de lo boluda

que es, de la forma en que se creyo tus cuentos y de todos sus defectos, muchas veces te hizo reir

con su sola forma de ser, esa mina que aunque digas que no, te movio el piso. A VOS te digo, que te

perdiste una mina de oro, a vos te digo que el dia en el que te des cuenta que piratear y ser gato no

I'leva a ning¥%n | ado, ese di ancuerrsunamimasdvardad driaminendo por
buena, fiel, tierna, gue me haga reir, gue no me eng
dar cuenta que TUVISTE a esa mina a tus pies y la perdiste POR IDIOTA, por no valorarla. Y cuando
tedescuentayquieras recuperarla, va a ser muy tarde. Esa min.
LA BOLUDA ESA0 esa mina, en |l a BDNICA MINA EN QUE PEN
MI ENTRAS LEEAS TODO ESTOéalg%n dia vas a querer que
qusoy ah2 es cuando ella va a decir AJAJA, EL BOLUDO
pensalo pibe, pensa si con tus actos ganas algo tan grande como lo que perdes :))

Un primer acercamiento al incidente abre una serie de preguntas-eje del presente trabajo: ¢Es esta
escritura parte de | o que |l amamos fila claseo? agGisel

a que termine fAla c¢clased para enviar su mensaje? ayYo
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para que ella se sume al resto? ¢Los sentimientos traducidos en escritura forman parte de su
alumnidad o deben ser expulsados de ella?
Estas preguntas, sin embargo, indagan una forma histérica de pensar la ensefianza de la escritura
desligada del ambito doméstico (Fabre, 1998: 18). Es decir, cuestionan la creencia de que escribir en
la clase de I|literatura significa fAaprender a escribirt
tan solo fAescribiro. Esta escisi-n nos conduce a ref|l
dicho de otro modo, entre una escritura que seria dominante, correcta, legitima y otra dominada, que
deberia corregirse, incorrecta, ilegitima. Armando Petrucci, al analizar la circulacion de la escritura
entre distintas ciudades, aporta desde la paleografia un concepto funcional a esta discusion:
il As 2 se crean, a menudo, casos concretos de conf
transmision facil, por un lado, y difusién minima y transmision limitada por el otro;
entre comunicacion de escritura sélo en sentido vertical, de arriba abajo, y, por otra
part e, comunicaci-n de escritura en sentido hori z:
que el pri nci pilaescriwra sokemne, rfarmpuica: congpatrones fijos,
emanacion directa del poder y destinada a durar en el tiempo- prevalece por sobre el
principio deoncébalaamad attividad libre, autbnoma, creativa, muchas
veces efimera-y otras en | as que ocurre | o contrarioo (20
Retornando a nuestra muestra, el mensaje de Gisela se inscribe en una clase donde la dicotomia
escripcidn/escritura no es conceptualizada de forma excluyente sino de manera imbricada. Este
incidente puede tener Jlugar, es parte de |l a clase po
confianza (Merieu, 1998) donde se comparte la vida: se cuentan anécdotas, se toma mate, se
confian problemas de forma individual o socializada y ademés, se discute literatura, se escribe
ficcion, se saldan dudas sobre ortografia y se leen distintos autores, entre los cuales estan Ixs
alumnxs. Enfocada desde esta perspectiva la misma clase suspende la escripicion entendida como
operacidn coercitiva sobre las escrituras de Ixsalumnxs para tramar un volumen escriturario en
tension entre las lecturas literarias, las consignas de escritura del profesor y las apropiaciones de Ixs
alumnxs. El mensaje de Gisela fue insumo, desde ese dia, en las conversaciones con la alumna
sobre su escritura a |l a vez que ese fiestilod se i mbri
no solo me posibilité conocer cierta relacion de la alumna con la escritura sino también disefiar una
didactica de la lengua y la literatura a nivel local. Una didactica tramada de saberes sujeto (Foucault,
1996) de Ixs alumnxs, de sus practicas culturales fuera de la escuela, de sus relaciones amorosas,
de sus lecturas literarias y no literarias, de sus formas de escribir.

Pero, especificamente, por qué este mensaje resulta interesante para dar cuenta de Gisela en tanto

sujeto de aprendizaje. En pr iéque esta airmacponogintreduce,st 8§ A bi e
nuevamente en un dilema harto difundido dentro y fuer
cada vez escriben peoro, fique no se | es entiende na:

afirmaciones negativas y deficitarias.
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Para analizar y defender mi posiciéon en tanto docente investigador me voy a apoyar en Bernard
Charl ot y su concepto de fAobjeto sociomedi 8ticobo:
il gual ment e, este [ el investigador ] tambi ®n debe
en que aquellos a quienes observa y que le hablan (y él mismo) organizan y
categorizan el mundo: ¢Qué mirada tienen sobre los alumnos, sobre los profesores,
sobre su trabajo, sobre la escuela y en definitiva sobre los hombres, sobre la
sociedad y sobre el mundo? Para no dejarse imponer objetos sociomediaticos como
objetos de investigacion, es necesario estrechar lo mas cerca posible a los
fendmenos, pero también mantenerse a distancia y siempre regresar a los

fundamentos: describir y escuchar, pero también conceptualizar y t eori zaro (2008:

26-27)
El autor se refiere a |l a noci-n de fAfracaso escol ar
deficitariado de | xs alumnxs no escapar?a a esta conc
el objeto sociomedidtico | o que queda por hacer es remediarl o encc¢
ha podido descubrir el bacilo de Koch o el wvirus del

escrituras de Ixs alumnxs no deban ser intervenidas didacticamente. En el mensaje de Gisela, por
ejemplo, no existen los puntos aparte ya que el género lo habilita y es posible que cuando ella
escriba ficci-n Atrasladed esta forma de | a prs8ctica
saber sobre el uso de la escritura que porta el mensaje. Por ejemplo, visualizar su estructura

tripartita bien pautada dada por tres f.-rmulas de <con

tono de reproche; el AA VOSO0 que hace girarylael mens
f-rmula de cierre en tono aleccionador: AfAsS2 que pens:c
grande como | o que perdes. ) ) o. El mensaj e ademS§8s

subordinadas sustantivas y en el uso del estilo directo e indirecto.

Por otro lado, se revela en estas lineas un contrapunto dialdgico comin en los intercambios
lingliisticos entre varones y mujeres que vienen a la escuela. La reivindicacion del género femenino
que plantea Gisela en su mensaje ficcionalizando una relacion con personajes en tercera persona
logra el énfasis deseado e interpela in crescendo al interlocutor para rematarlo al final con un
consejo-amenaza. Asimismo existe en la misiva una adecuada utilizacién del uso de los insultos.
Como vemos, Gisela, habilmente, usa hacia el final, el par BOLUDA/BOLUDO trastocando sus
significados e invirtiéndolos, es decir, la protagonista engafiada aparece como BOLUDA por su
ingenuidad mientras que el personaje engafador termina siendo un BOLUDO por haber perdido una
chica tan valiosa en una transici-n que se soslaya de
vez, puede estar dando cuenta de ciertos consumos culturales de Gisela como telenovelas o
cumbias romanticas donde se tematizan relaciones donde los varones tienen permiso social para
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ffandar con varias chicasd mientras que | as <chicas f
itontaso ante | & mirada de | xs otrxs

Asimismo, formalmente, el mensaje aparece como un hibrido entre el género carta y el diario intimo.

Este %YW timo en el sentido en que fdel escribiente se 1
gue estructura su propia historiaodo (Mandigorra Llavat
género y la mujer dio lugar a una escritura privada. Sin embargo, Gisela no dud6é en mostrarmelo

para que | o lea y hacer as? fip%blicodo un relato sobre
en contradiccién con la privacidad propia del diario adolescente aunque, como sefiala Manuel

Alberca, al analizar una muestra de diaristas varones y mujeres, la tendencia mayoritaria de las
muchachas adol escentes en su per2o0do escolar a escri
de g®nero o de edad sino de 2 ¢60) Giselagertteneceaalunbarridd e c 1l as e
de clases populares de la ciudad de Berisso donde la escritura expuesta, como por ejemplo, los

graffitis son de uso cotidiano y colectivo. Por otro lado, esta escritura se expone para ser respondida.

No nos debe extrafiar que esta forma de exponer los afectos personales pertenezca a una marca de

clase”.

Como vemos, profundizar en el andlisis de estas escrituras nos acerca a los modos en que Ixs

estudiantes se relacionan con estas y nos coloca en tanto mediadores culturales en el centro de un
ffentramado de g®neros discursivos heterog®neoso (Baj
subalternas, marginales o deficitarias habilita una segunda lectura, de orden epistemolégico, que

enriquece la forma de intervenir en el aula y acentla una posicién ideoldgica que no las condena sino

que las legitima entendiendo que estas escrituras dan cuenta de las subjetividades juveniles. Darles

lugar a estas préacticas abonaria, en definitiva, por la democratizacion de la ensefianza de la lengua y

la literatura.

Por dltimo, cerramos nuestra investigacién con las reflexiones de dos autores inscriptos en los

estudios culturales, que consideramos centrales para nuestro modo de conceptualizar las escrituras

de Ixs jovenes. Porun lado, Castil | o G- mez sostiene que f#filos escritos
considerarse como menudencias graficas o simples reflejos de un alfabetismo mas difuso, sino en

cuanto auténticos productos de la cultura escrita. Es cierto, segun se ha dicho, que sus autores no

son escritores o escribientes de oficio, pescitwa sus tes
neces &002:86). En nuestros casos, todos los documentos estudiados se enmarcan dentro de

esta fiescritura necesar i adrdadpriseestrateagasea ladhera dexpsodu@rl u mn x s

escrituras econdmicas de comunicacién rapida y secreta 0 mensajes de texto urgidos por

infidelidades amorosas. Por otro | ado, Daniel Fabre e
3 Por ejemplo, una temética central en las cancionesd e Kar i na, la Princesita, es aquella que
muj er engafadao. Ver temas como fiCon | a misma monedaodo o fiMentirosc
4Para profundizar esta relaci-n escritura femenina/clase s«

i
no escolar a |l a escritura de ficci- -no, en Lul ¥ Coquette,
Agosto de 2010.
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mas amplia que superaria la tradicional separacién entre escrituras escolares y escrituras mas alla

de | a escuel a: fiLa primera antropolog2a de | a escrit:
rico, que el enfoque clinico. Se intenta ahora de conocer la escritura en todas sus formas y en todas

sus mani festacioneso (1998: 13) . Tal vez se trate, €
escritura desde investigaciones que discutan las diferencias jerarquicas en las que éstas se inscriben

y reconfiguren otro objeto de estudio en todas sus dimensiones, que dé cuenta de la diversidad de

relaciones que Ixs usuarixs concretxs establecen con la lengua escrita en contexto.
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Resumen

Este trabajo es el resultado de un analisis conceptual de Antonio Gramsci y Pierre Bourdieu,
pensadores que realizaron aportes para la conformacion del marco teérico que fundamenta dos
disciplinas especificas surgidas dentro del campo de la Sociologia en la segunda mitad del siglo XX:
la Sociologia de la Educacion y la Sociologia del Conocimiento.

Nuestro analisis de estos autores consiste en un ejercicio de tres dimensiones. En primer
lugar extraer de algunos de sus trabajos mas relevantes un conjunto de categorias conceptuales para
analizarlas, haciendo abstraccién del tiempo y lugar en que fueron creadas.

En segundo lugar nos interesa conjugar esas categorias conceptuales siguiendo los pasos de
otros especialistas que han realizado esos ejercicios en pos de una reformulacién y enriquecimiento y
las han empleado para explicar los procesos de produccién, reproduccién o cambio del orden social
en distintas esferas.

Por ultimo, buscamos comenzar a mostrar como ese conjunto de categorias conceptuales
abstraidas, analizadas y conjugadas pueden convertirse en herramientas metodolégicas Utiles para la
realizacion de nuestros trabajos de tesis, partiendo de lo que tienen en comun: mostrar como, desde
el sistema educativo nacional argentino, mas alla de las diferencias de tiempo y lugar y el nivel de

analisis, la educacién participa en los procesos de reproduccion o cambio del orden social.

Palabras clave

Sistema educativo i orden social i reproduccion o cambio
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Introduccién

Este trabajo es el resultado de un analisis de algunas de las producciones de Antonio Gramsci y
Pierre Bourdieu, pensadores de tiempos y situaciones diferentes que, sin embargo, directa o
indirectamente realizaron aportes para la conformaciéon del marco teérico que fundamenta dos
disciplinas especificas surgidas dentro del campo de la Sociologia en la segunda mitad del siglo XX:
la Sociologia de la Educacion y la Sociologia del Conocimiento (Merton, 1964; Diaz, 1995; Bonal,
1998).

Nuestro an8lisis de estos autores vistos en dos
gramscianaso y fABourdieu y |l a dominaci-n simb-1licabo,
primer lugar extraer de algunos de sus trabajos mas relevantes un conjunto de categorias
conceptuales para analizarlas, haciendo abstraccién en la medida de lo posible del tiempo y lugar en
que fueron creadas.

En segundo lugar nos interesa conjugar las categorias conceptuales de Gramsci y Bourdieu
seleccionadas y analizadas, siguiendo los pasos de otros especialistas que han realizado esos
ejercicios en pos de una reformulacién y enriquecimiento (Williams, 1980; Poulantzas, 1973; Bourdieu
y Passeron, 1983) y las han empleado para explicar los procesos de produccién, reproducciéon o
cambio del orden social en distintas esferas (Garcia Canclini, 1984).

Por Gltimo, buscamos comenzar a mostrar como ese conjunto de categorias conceptuales
abstraidas, analizadas y conjugadas pueden convertirse en herramientas metodolégicas Utiles para la
realizacion de nuestros trabajos de tesis, partiendo de aquel aspecto que tienen en comdn: mostrar
cémo, desde el sistema educativo nacional argentino, mas alla de las diferencias de tiempo y lugar y
el nivel de analisis, la educacion participa en los procesos de produccion, reproduccion o cambio del

orden social' .
Gramsci y Bourdieu, de la ilusién socialista a la desilusion neoliberal
Un comun denominador que tienen Gramsci y Bourdieu es el haber contribuido, como se vio durante

la cursada del seminario, a demarcar la Sociologia de la Educacion y a ser fuentes para la

construccion de una Sociologia del Conocimiento (Bonal, 1998) como de la realidad social en la cual

vivieron.
1 AMARO, J: AFactores de fracaso universitario, tomando como estud
Electr-nica y |l a Licenciatura en Econom?2a de | a Universidad Naci on:

Dra. Maria Irma Marabotto (Universidad de El Salvadori UNED) . ARBEL O, H. iLa formaci-n obrera
entre empresarios, sindicatos e Iglesia en torno a la educacién técnica durante la crisis del bloque hegemonico argentino
(1939-1945) o . Proyecto de tesis de maestr?a -UNLP-Flgsodo por | a Dr a. Gui |
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En el caso de Gramsci, no sélo porque sus trabajos representan una critica al marxismo
ortodoxo de la Segunda Internacional Socialista y a la filosofia idealista de su contemporaneo
Benedetto Croce (Gramsci, 1974), a través de la adicion del concepto de hegemonia y el
enriquecimiento de la cuestion de la dominacién burguesa no sélo a través del control del Estado y
los aparatos de coercion, sino también de la produccion cultural en la sociedad civil; ademas, los
aportes del fildsofo sirvieron para que, a posteriori, toda una corriente del marxismo europeo
occidental pudiera realizar modelos de aproximacion tedrica que explicaban la relacion entre clases
dominantes y dominadas como una lucha dindmica que combinaba dosis de coercién con consenso y
que se desarrollaba tanto en la arena de la sociedad civil como en la sociedad politica o Estado y a
través de los aparatos de Estado (Williams, 1980; Poulantzas, 1973) en una relaciéon donde el poder
nunca se manifestaba en un lugar fijo, sino distribuido material y simbdlicamente de forma desigual y
cambiante en formaciones e instituciones y a través de las mismas practicas de dominacion y
resistencia (Garcia Canclini, 1984).

En el caso de Bourdieu porque demostré6 en sus trabajos (Bourdieu, 2007; Bourdieu y
Passeron, 1998) que la caracterizacion del capitalismo como una lucha de clases por la apropiacion y
distribucién de bienes materiales en la esfera de la produccion no sélo tiene una faceta material, sino
también cultural (abarcando dimensiones tan variadas como la produccién artistica, la educacion, las
relaciones de género, la ciencia, etcétera) y que se puede analizar una sociedad capitalista como la
compleja relacién entre procesos de lucha de clases que se dan simultineamente en campos
diferentes y especificos (Garcia Canclini, 1984). Volveremos sobre estas cuestiones en el siguiente
apartado.

Conviene no dejar de pasar por alto, sin embargo, que las producciones de ambos
pensadores estuvieron ancladas al clima social de su época y, en el caso de Gramsci, buena parte de
ella condicionada por su situacion de encarcelamiento.

Asi, no se puede dejar de tener en consideracion que Gramsci escribié primero en un clima
de cierto optimismo entre las clases populares y las dirigencias de los partidos politicos y sindicatos
de la izquierda italiana y europea en general al producirse la Revolucion Rusa de 1917 y la toma del
poder por parte de un partido que se declaraba portador de los intereses del campesinado y el
movimiento obrero, para pasar luego al pesimismo propio de quien es encarcelado por un régimen
totalitario que se habia mostrado ductil en aplastar cualquier intento revolucionario popular en lItalia
asi como al seguir el proceso de burocratizacion de la Revolucién Rusa a manos del régimen
estalinista (Hobsbawn, 1999: 62-116).

La produccion de Bourdieu, casi medio siglo después, sigue un clima que pasa del optimismo
al desencanto de manera muy similar, motivo que también cuenta a la hora de buscar conjugar sus
categorias conceptuales. De ser casi un testigo de primera fila de las movilizaciones estudiantiles

responsables del Mayo Francés de 1968 pas6 a presenciar el derrumbe de los regimenes que
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conformaban el Socialismo Real, el inicio del desmantelamiento del Estado de Bienestar europeo y la
consolidacion del paradigma neoliberal (Ibdem,: 403-495).

Fue, sin embargo, ese transito de la ilusién al pesimismo lo que quiza explica el comun
empefio en ambos pensadores a la hora de elaborar sus modelos explicativos de la produccion,
reproduccién y cambio del orden social: sus multiples y hasta contradictorias dimensiones materiales
y culturales; y la necesidad de elaborar un conjunto a la vez miltiple de practicas desde los sectores

populares para resistir la dominacién y luchar contra ella (Garcia Canclini, 1984).

Aportes conceptuales para el analisis del cambio educativo en dos épocas

Nuestro andlisis conceptual se centrard en comenzar a responder tres preguntas que se plantearon
durante el desarrollo de los bloques partir de la cuestién de la participacion de la educacién en la
produccién, reproduccién o cambio del orden social: ¢cudles son los elementos que configuran la
hegemonia? ¢ Qué papel juegan los intelectuales? ¢ Qué papel juega la escuela?

Buena parte de la produccién de Gramsci esta anclada en una reformulacion del concepto de
hegemonia que ya hiciera con anterioridad Plejanov. Una definicion de esa categoria conceptual
resulta complicada, pues ha sido retomada con posteridad a Gramsci y ha recibido mudltiples
caracterizaciones (Williams, 1980; Poulantzas, 1973). Al italiano le interesaba utilizar ese concepto
para explicar que la dominacion burguesa, desde un Estado burgués, no se produce sélo a partir de
la coercion, sino que requiere también de dosis de consenso, del consentimiento de los dominados en
la imposicién de un conjunto especifico de relaciones de produccion y practicas culturales.

En ese sentido, la hegemonias e def i ne como Al a noralméscekdominio i nt el e
pol2tico ejercido por uno O unos grupos dominantes s
trata de una estructura, sino de un proceso constante, dinamico y contradictorio (Williams, 1980: 129-

136) donde los grupos dominados construyen sus practicas a partir de una conciencia tedrica que no
producen, sino que la heredan acriticamente del pasado, transmitida por los grupos dominantes a
través de la educacion, la religion o los medios de comunicacion masivos?.

Un procesohegeméni co es exitoso cuando genera sentido co
exacta y simple al alcance de la mano, que no se deja desviar por enredos y abstrucidades
pseudoprofundos, pseudocient2ficos, etc. o0 (Gramsci,
vision del mundo producida por el grupo dominante e impuesta al grupo dominado, aunque oculta esa
imposicién por el consenso producido gracias al control del sistema educativo, la religion, los medios
de comunicacion masivos o todos ellos a la vez, estamos en presencia de un bloque hegeménico.

Cuando esa vision del mundo compartida pierde consenso, y con ello la capacidad de direccion

2PoresoeneIseminariosehacl’ahincapi® en que | a hegemon2a fAno es verbo ni adj et i)

formas préacticas de un proceso complejo que supone dominacién y subordinaciéon. Son formas préacticas (relaciones) y un
proceso (no un estado). Ademas de una combinacién de dominacién y subordinacion.
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intelectual y moral del grupo dominante, se puede hablar de una crisis de hegemonia, cuya
resolucién puede significar una recomposicién del bloque hegeménico a partir de una absorcién
parcial o total de aspectos culturales elaborados por fracciones de las clases dominantes o
dominadas para cuestionarlo.

En las sociedades capitalistas modernas, donde la produccion y reproduccion material y

cul tural |l a realiza fiun uni ver so de® digpersos éndla o s aut

sociedad civil y el Estado* se convierte en la suma de un poder y un conjunto de aparatos cuya
funcion es garantizar o cambiar esa produccion y reproduccién (Poulantzas, 1969), la hegemonia se
produce a través de la generacion y difusion de programas de reforma intelectual y moral de la
voluntad colectiva en organizaciones privadas, como son los partidos politicos, las organizaciones no
gubernamentales o los organismos corporativos, a través de intelectuales organicos (encargados
de producir esos programas), fuerzas progresivas y periodistas (fracciones del grupo dominante
que construyen esas organizaciones Yy personal técnico encargado de difundirlas) e inclusive
intelectuales tradicionales, aquellos individuos que han adquirido notoriedad por sus reflexiones
acerca de su propia participacion en una concepcion totalizadora de las ciencias o el arte y se
vuelven seductores para el grupo dominante.

La educacion es la forma histérica que adquiere el aprendizaje en una sociedad. En la
Modernidad se estructur6 como un sistema relativamente hermético, donde el conocimiento adquiere
una fuerte rigidez y selectividad, bajo nivel de cuestionamiento, se transmite con métodos
sumamente normativizados y avanza progresivamente a través de diferentes niveles que aumentan la
complejidad y acentlan la especializacién en una rama de la ciencia o la técnica determinados
(Bauman, 2005; Bernstein, 1988; Foucault, 1999 y Vifiao Frago, 2002)°. Aunque se encuentra inserto
y funciona en la sociedad civil, su regulacion esta a cargo de la sociedad politica o Estado, que ejerce
sobre ® fdAuna % unci-n vigilanteo

Esa presencia del sistema educativo tanto en la sociedad civil como en la sociedad politica o

Estado lo convierte en una pieza fundamental en los procesos de produccién de hegemonia en las

3 son palabras que utiliza Poulantzas a lo largo de su trabajo y que nos han parecido Utiles para referirnos a las

particularidades del modo de produccién capitalista y las formas que en el adquieren los individuos y sus relaciones sociales
(N.d. R).

4 Como se vio durante el desarrollo de este bloque en el seminario, el Estado en Gramsci y sus seguidores no aparece como

|l a expresi-n de una c¢lase, sino Aun momento en | as unealdalai

sociedad civil y |l a sociedad pol 2ticao.

® La naturaleza de los mecanismos y efectividad del sistema educativo han sido relativizados y cuestionados a partir de las
transformaciones econémicas, sociales y culturales experimentadas por esas mismas sociedades en el Ultimo tercio del siglo
XX. Al respecto, v®ase BAUMAN, Z.: Sobre | a educaci-n en

ones de

el mundo

por y a pesar de | a postmodernidaddo en La $013-160 Rada uh enfbque i dual i z a

|l atinoamericano vy argentino v®ase S| Bllilsk,i pPi nariia&?s (pPa¥i
PEIRONE, F. La escuela alterada: Aproximaciones a la escuela del siglo veintiuno. Cérdoba, Salida al Mar, 2010. Pp. 163-193.

6 Mariano Palamidessi utiliza estas palabras para definir la relacion entre un Estado y un sistema educativo nacional,
particularmente en el caso Argentino desde su nacimiento hacia 1880 y la Ley Federal de Educacién de 1993. Véase

bee2ande

PALAMIDESS | , M. : AEI curr2culum para |l a escuela primaria argentina:

TERIGI F.: Diez miradas sobre la escuela primaria. Siglo XXI. Buenos Aires, OSDE, 2006, pp.131-155.
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sociedades modernas. Porque a través de él los grupos dominantes que detentan el poder de Estado,
o las fracciones de él que aspiran a detentarlo, estan en condiciones de difundir, a través de politicas
educativas y curriculares, distintas dimensiones de sus programas de reforma moral, intelectual o
econdémica de la voluntad colectiva a través de un proceso gradual, conflictivo, cambiante y
contradictorio’, de construccion de identidades pedagogicas (Bernstein, 1988) al mismo tiempo que lo
realizan en otras organizaciones de la sociedad civil y a través de los medios de comunicacion
masivos.

Esto no significa que un sistema educativo sea espacio exclusivo de los grupos dominantes
para la construccion de hegemonia; o un lugar donde los grupos dominados sean receptores pasivos
de esos procesos de construccion o de las luchas entre fracciones del grupo dominante por el control
del poder de Estado y los aparatos de estado.

Como la hegemonia es también el resultado de aquellas practicas de resistencia o
cuestionamiento provenientes de los grupos dominados, que las realizan a a través de la creacion de
sus propias organizaciones e intelectuales organicos asi como intentando seducir intelectuales
tradicionales, el sistema educativo se convierte en otro de los espacios que integran sus proyectos de
construir ndcleos contrahegemanicos que permitan avanzar hacia la eliminacion de la hegemonia, o
la construccion de una hegemonia alternativa®.

Tres categorias conceptuales elaboradas por Bourdieu resultan claves para comprender la
dinamica de la relacién entre grupos dominantes y dominados dentro de un sistema educativo en el
proceso de produccién de hegemonia, contrahegemonia o hegemonia alternativa.

.Uno de ellos es el de violencia simbdlica, que se define como la capacidad de la clase
dominante dentro de un determinado campo para transmitir sus ideologias®, a través de sus diversos
grupos y agentes, ignorando el caracter arbitrario de la produccion simbdlica y logrando que sea
aceptada como legitima. Es una herramienta fundamental de los dominantes para construir aquellas
reglas que, basadas en la reciprocidad asimétrica, les permiten ejercer el control de un determinado
campo (Bourdieu y Passeron, 1983).

El campo aparece como un subespacio jerarquizado, construido histéricamente y con
autonomia relativa dentro de la sociedad que se especializa en una determinada actividad. Son tanto
configuraciones de clase como de relaciones sociales, redes de relaciones objetivas entre posiciones

objetivamente definidas.

"Al respecto v®ase GOS@E®ANst -Ir.i:c ofisP rdoecle scosmbi o curricul arodo, en BENA
conocimiento escolar en una perspectiva histérica y comparativa. Cambios de curriculos en la educacién primaria y secundaria.
Buenos Aires, Granica, 2006.

® Por todas estas razones Williams considera, y asi se lo vio durante el seminario, que el concepto de hegemonia es mas (til

gue el de ideolog?a puesto que fino iguala conciencia coml sistema
con las distribuciones espec 2 f i cas de poder e influencia y da pie tanto a | os ¢
alternativad como a una discusi-n mucho m8s profunda sobre |l a acti

° Por supuesto que, a partir del analisis previo que se viene realizando sobre la hegemonia se puede problematizar el uso del
t ® mino fAideolog2aso que hace Bourdieu en su trabajo.
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En cualquier caso, su dinamica se caracteriza por un conflicto continuo por la apropiacion de
un capital comin entre los grupos dominantes y dominados que determinan sus jerarquias. Ese
conflicto es larvado cuando el caracter asimétrico de las relaciones entre dominantes y dominados es
aceptado mediante el ejercicio de una violencia simbdlica que construye unas determinadas reglas de
juego para el campo. Cuando esa aceptacion desaparece, el conflicto se vuelve abierto y puede
desembocar en la construccion de un nuevo campo (Bourdieu, 1976 y 2007).

La dinamica de las relaciones entre dominantes y dominados dentro de un determinado
campo se analiza a través del concepto de habitus. Se trata de formas duraderas de actuar, pensar y
sentir que construyen los agentes y grupos en relacion con su posicion dentro de un determinado
campo y a partir de sus niveles de percepcion y valoracion de la estructura social. Son las reglas de
juego de un determinado campo grabadas en cuerpos y mentes que reflejan la capacidad de la
subjetividad de socializarse. El habitus es el resultado de una empresa de aprendizaje que existe en
todos los campos en el conflicto por el control y la apropiacion del capital comdn. Campo y habitus
tienen una relaciéon de reciprocidad: el campo es productor de habitus asi como éste es constructor
de un determinado campo (Bourdieu y Passeron, 1983).

El proceso que fundamenta la existencia de un campo es la reproduccion. Es
simultdneamente la reproduccion de las reglas del juego creadas por la clase dominante a través de
la imposicion de un determinado habitus a los dominados y de la violencia simbdlica que permite su
internalizacion'®. . Cuando el habitus y la violencia simbolica son cuestionados por los dominados, el
proceso de reproduccion entra en crisis y pude desembocar en la disolucion del campo o en el
desprendimiento de una de sus partes que genera un nuevo campo, como sucedié con las diversas

ciencias que surgieron a partir de la filosofia (Bourdieu, 1976 y 2007).

Conclusiones

Buscando responder al ejercicio planteado a lo largo de este seminario, y en la consigna propuesta
para este trabajo, proponemos que es posible conjugar las categorias elaboradas por Gramsci y
Bourdieu para analizar la dinamica de las relaciones entre dominantes y dominados dentro de un
sistema educativo.

Es posible utilizar las del fildsofo italiano para analizar el papel que juega el sistema educativo
en la produccion de hegemonia como otro espacio de encuentro dentro de la sociedad civil entre
fracciones de los grupos dominantes y de los grupos dominados que buscan difundir sus proyectos

de reforma moral, intelectual y econémica de la voluntad colectiva en su intento, bien de mantener su

10 En las sociedades precapitalistas la familia, como grupo de socializacion primario, tenia un papel fundamental en la
reproduccion del habitus. En sociedades capitalistas donde priman las relaciones impersonales de mercado han adquirido
preponderancia los grupos de socializacién secundaria (especialmente el sistema educativo nacional) pero también los medios
masivos de comunicacion.
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control del poder de Estado y de los aparatos de estado, bien de alcanzarlo si se esta atravesando
una crisis del bloque hegeménico. Una de nuestras tesis apunta en esa direccion??.

Durante la crisis del bloque hegemaénico que atravesé Argentina entre 1930 y 1945, una de
cuyas manifestaciones fue el agotamiento de un esquema econdémico basado en la produccion y
exportacién agropecuaria motorizada por una fuerte injerencia del capital extranjero y el paso a un
sistema basado en la produccion industrial y el apuntalamiento del mercado interno, fracciones de las
clases dominantes y las dominadas que crecen cuanti y cualitativamente al calor de ese nuevo
esquema hacen de un nivel del sistema educativo nacional i el de la futura educacién técnica- un
espacio para concretar la dimension educativa que requieren sus proyectos bien para alcanzar el
poder de Estado y el control de los aparatos de estado bien para ensayar nuevas formas de resistir a
él.

Pero también es posible emplear los aportes conceptuales del pensador francés en pos de un
analisis micro de esas relaciones, si se equipara al sistema educativo con un campo y se lo analiza
siguiendo sus principios. Entonces, se puede atender a la dimension simbdlica que adquieren las
practicas de dominacion y resistencia, a los grados de violencia que manifiestan y a como influyen en
la construccion de un habitus determinado, o cédmo fracasan en conseguirlo y terminan convirtiéndose
en instituciones reproductoras de una dinamica que, en un principio, su fundacién habia apuntado a
cambiar, como estudia otra de nuestras tesis*2.

Asi parece venir ocurriendo en el contexto de expansion del nivel de ensefianza superior
universitario, como fue el iniciado a partir de 2003 con la fundacién de nuevas universidades
nacionales en el conurbano bonaerense, cuando una de ellas se fund6 con la intencién de modificar
la naturaleza expulsora de estas instituciones pero su mismo proceso de normalizacion la esta

llevando a afrontar y empezar a reproducir esa naturaleza de la que intent6 salir.

Bibliografia
BAUMAN, Z. : AEducar al pLegeslbdoresoe, intépnetes BBeiday) AJNversidad
Nacional de Quilmes, 2005, pp. 101-118.

BERNSTEI N, B. : ifAcerca de |l a <clasificaamic-ani yood,nman

BERNSTEIN, B.: Clases, cddigos y control Il. Madrid, Akal, 1988

BONAL, X.: Sociologia de la educacion. Una aproximacion critica a las corrientes contemporaneas.
Barcelona, Paidés, 1998. Cap. 1.

BOURDI EU, P. iLe c¢ ha #qges decld recherchef en gaierces. sociles, No. 1-2,
1976. Articulo reproducido en dossier revista Redes, pp. 131-160. Traduccion de Alfonso Buch

revisada por Pablo Kreimer.

LARBELO, H. fdLa formaci-n obrera en debateéod
2 AMARO, J: iFactores de fracaso universitarioébo



Villa Mercedes
4,5y 6 de Diciembre

de 2014

“Juventudes. Campo de saberes
y campos de intervencion.
De los avances a la agenda atn pendiente”

BOURDIEU, P. El sentido practico. Buenos Aires: Siglo XXI Editores, 2007. Libro 1: Critica de la
razén tedrica, capitulos 3,5y 8.

BOURDIEU, P. y PASSERON, C. La Reproduccion. Elementos para una teoria del sistema de
ensefianza. México, Fontamara, 1998. Pp.41 - 108.

DIAZ, M.AiAproxi maci ones al campo i nLARROEA 8. (canp.).Eseueld, a educ ¢
Poder y Subjetividad. Madrid, La Pigueta, 1995.

FOUCAULT, M. Vigilar y castigar. El nacimiento de la prision. Buenos Aires, Siglo XXI, 2002.

GARCIA CANCLINI, N. fGramsci con Bourdieu. Hegemonia, consumo y nuevas formas de
organizacion pop u | Hueva Sociedad N° 71, pp. 69-78, 1984.

GRAMSCI, A. Literatura y cultura popular. Buenos Aires, Cuadernos de Cultura Revolucionaria, 1974.
Tomo | (selecciodn)

GRAMSCI, A. El materialismo histoérico y la filosofia de Benedetto Croce. Buenos Aires, Nueva Vision,

sine data.
HOBSBAWN, E. Historia del siglo XX. Barcelona, Critica, 1999. Cap. II, lll, IV y XIV.
MERT ON, R. K. fiSoci ol og2a del c 0 n dlistorieny eleméntw® de lae n | . L

sociologia del conocimiento. Buenos Aires, Eudeba, 1964 vol. |, pp. 65-75.

MERTON, R. K. La Sociologia de la ciencia, 2. Madrid, Alianza Editorial. pp. 355-368.

POULANTZAS, N. Clases Sociales y poder Politico en el Estado Capitalista. México, Siglo XXI, 1969.

Pp. 117-196.

POULANTZAS, N. Hegemonia y dominacion en el Estado moderno Coérdoba: Cuadernos de Pasado y
Presente. Alntroducci-n al estudio d@ | a hegemon2a en
VINAO FRAGO, A.: Sistemas educativos, culturas escolares y reformas. Madrid, Morata, 2002.

WILLIAMS, R. Marxismo y literatura Barcelona, Peninsula, 1980 Capitulo Il: Teoria de la cultura.



Villa Mercedes
4,5y 6 de Diciembre

de 2014

“Juventudes. Campo de saberes
y campos de intervencion.
De los avances a la agenda atin pendiente”

La idea de Ajuventudo en el i maginar.i

Luisa Arias

Ménica Gomez

Mirna Dorzan

UNSL

larias@fices.unsl.edu.ar

Proyecto de Investigaciéon PROICO 15-0914.

Palabras clave: Representaciones - Institucion - Imaginario

Resumen

En trabajos anteriores hemos analizado por separadolas representaciones que algunos actores
universitarios, docentes y alumnos ingresantes, poseen acerca de la juventud.

Entre otras conclusiones hemos advertido una similitud en los modos de pensar la juventud, aun
cuando los diferencia la edad, y las posiciones que ocupan en el campo institucional.

Es nuestra intencién, profundizar en el andlisis del contexto que rodea esas representaciones y
reflexionar acerca de la forma en que esa interpretacion de la realidad conforma un imaginario. Nos
acercamos asi a las caracteristicas de los sujetos que portan las representaciones para acceder a
los sentidos socialmente constituidos y definidos en los modos de interaccion colectiva que atraviesan
la institucion.

Con ese objetivo indagamos las caracteristicas etarias, sociales, econémicas de los sujetos cuyas
representaciones acerca de la juventud hemos analizado.

Al usar como técnica la asociacion libre, realizada de forma andnima, nos basamos en algunos de
los datos recabados: en el caso de los profesores, edad, categoria y dedicacion docente y
departamento en el cual prestan servicios. En el caso de los ingresantes, al trabajar sobre una
muestra representativa, ademas de las especificaciones solicitadas en el cuestionario: edad, sexo,
carrera que cursan y lugar de origen, utilizamos los datos estadisticos que posee la Universidad en
los cuales se puede acceder a algunas variablesque definen el contexto social del cual provienen los
estudiantes.

Nuestro inter®sen tal senti do, es mostrar | o
cémo se expresan procesos de disputas 0 negociaciones y evidenciar las alternativas que los mismos

actores sociales construyen para la reconduccioén de las relaciones sociales.
Introduccion

Como plantea Chaves (2010) las lecturas acerca de las marcas identitarias que poseen los grupos y

grados de edad deben realizarse en su alteridad con otros grupos y grados de edad y en tiempos y
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espacios particulares, porque es alli donde se significan. Es nuestro interés, en este sentido, elucidar
las significaciones que conforman la trama institucional en la que se enlazan esas identidades.

Si la juventud se construye en el juego de relaciones sociales, la institucion Universidad, mediatizada
por representaciones compartidas que guian las practicas especificas que los individuos realizan en
su accion cotidiana, cumple en esa construccion un rol ideolégico fundamental, definiendo normas,
comportamientos, valores que forman parte del imaginario social dominante.

Cuando analizamos las representaciones de los actores universitarios, lo hacemos poniendo el
acento en su funcién de guias para la accién, en trabajos anteriores hemos indagado cuales son las
representaciones que tienen los docentes y los alumnos ingresantes a la Universidad acerca de la
juventud.

Nos centramos para el analisis en los datos obtenidos a partir de la aplicacion del método asociativo a
una muestra de docentes y a los alumnos ingresantes en el afio 2013 a las Carreras de la Facultad
de Ciencias Econémicas, Juridicas y Sociales.

La representacion que los actores universitarios poseen acerca de la juventud reviste un interés
fundamental por varias razones, por un lado, dentro de nuestra institucion la mayor poblacion,
cuantitativamente hablando est4 conformada por jovenes, son jovenes los estudiantes, 1439 segin el
padrén de 2014, y también son jévenes algunos de los 153 docentes que prestan su servicio en ella,

incluidos los auxiliares alumnos.
Imaginario-Representaciones- Institucion

Coincidimos con Lourau (1987), quien, en un sentido amplio, define a la institucion como todo lugar

de produccion y reproduccion de las relaciones sociales de produccién, Cora Escolar (2000)

desarrolla esta idea en dos sentidos:

En primer lugar presenta a las instituciones no como una simple instalacion de la ideologia

dominante, a la que se someten los sujetos mecanicamente, sino como mediatizada por
representaciones compartidas que guian las practicas especificas que los individuos realizan en su

accion cotidiana. El segundo sentido reconoce que ningdn individuo esta condicionado
unilateralmente, porque se encuentra inserto simultaneamente en varias instituciones que generan
representaciones mdltiples y heterogéneas dando lugar a una historia personal y singular. Es esa

historia personal la que determinara la manera en que se inserta en las instituciones y en cémo él

incidira en la construccion institucional.

En esta construccion juega un papel preponderante la nocion de imaginario institucional, entendido

como fel conjunto de Iim8genes y representaciones, ge
cada sujeto y por cada grupo, se interponen entre el productor y los otros sujetos tifiendo sus
relaciones, sean estas sociales, o de v2nculos con el
ElI componente Aimaginari o sociald tiene como probl ems§

sociologia contemporanea: la articulacion estructuras sociales/representaciones. Se trata de
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comprender como los sistemas sociales generan sistemas de pensamiento y, reciprocamente, como

los universos simbdlicos, los imaginarios colectivos, determinan las practicas sociales.

Una sociedad existe fAen tanto plantea | a exigencia ¢
tanto postula su mundo de |l as significaciones como &
(Castoriadis, 2003:312).De manera que toda socie d a d , par a existir, necesit.

significaciones. Solo es posible pensar la sociedad como una sociedad particular y no otra, asi se
asume la especificidad de la organizacién de un mundo de significaciones imaginarias sociales, que
da cuenta de la historia, los ideales, las angustias y esperanzas que contribuyen a la conformacion de
una identidad particular.

iLo i maginario posibilita el cambi o, l a mutaci - n, | a

=]

constitucién de una realidad psiquica, deun dep-sito siempre renovado de
deunirrhaci a, de una corriented(Enriquez, 2007).

Las significaciones imaginarias sociales instituyen y creanun orden social a la vez que son instituidas

y creadaspor este mismo orden. La problematica de la institucion y la creacion social se encuentra
inscripta en la tensidon entre la determinacidony la indeterminacion sociocultural de estas
significaciones. En este sentido la institucion es la cristalizacion del imaginario en una forma social y
civilizada, ella contiene y mantiene el imaginario. Surgida del imaginario, lo contiene para evitar todo
desborde.

Tal como sostiene Castoriadis (1998) esa institucién de la sociedad funciona como un todo coherente

por |l a existencia de omesimiagagi ndeer i aisgnsiddicalces 0. De
sociedad instituida la que determina las categorias esenciales de lo que pensamos y de cémo lo

pensamos, las metaforas con las que vivimos y las referencias intelectuales con las que intentamos

cambiar la sociedad.

Quienes estan ingresando a la vida universitaria adn no han sido atravesados por la trama

institucional que pone en juego las representaciones al interior de la institucion. Han pasado su vida,

en cambio, formando parte de otras instituciones, familia, grupos de pares, escuelas, en las cuales

han desplegado sus comportamientos, compartiendo wun
trav®s del |l enguaj e, l as nor mas y estlosmecanismoasn Cc 0 mune
accion, las funciones a asegurar, los roles a ocupar para poder, ya sea encontrar su lugar en el

sistema social desplegado en el entorno, ya sea para encontrar la ley que preside el funcionamiento

de esos el ementos diversoso (€dem).

Si bien consideramos que los alumnos ingresantes reflejan el imaginario social de la comunidad en la

cual se halla nuestra Facultad, no hay que perder de vista que estos jévenes aun en su calidad de

ingresantes, ya han pasado a cumplir un rol determinado dentro de la institucion. La relacién que

establecen con el objeto de la representacion estd cruzada por su pertenencia, (aunque labil) a una

institucién a la cual deben otorgarle un sentido que justifique su eleccion y les sirva de guia en sus

préacticas.
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flLa organizacion en tanto conjunto estructurado y estabilizado, va a enfrentar a cada uno al desafio de
probar su existencia y va a instaurar |l a dram8tica de |
funciones a asegurar y los comportamientos a promover, permitirdn establecer elementos de identidad
social. . .  (reptirgijdeé bajo el orden de la etiqueta, del signo emblematico, es decir, de la permanencia
protectora, lo que los individuos deberan lograr y bajo qué modalidades. Se propondran representaciones
colectivas (imagenes)alconj unt o de mi embros par a(logmle se conformen a el

Como ya hiciéramos notar, quienes estan ingresando a la vida universitaria ain no han debido probar
su existencia y no han adherido completamente a las representaciones colectivas que la institucion
propone. De todas maneras, el hecho de apelar a el
una etiqueta que los reconoce como sujetos de la instituciéon, y esta asignacion propicia una
respuesta que refleje la imagen que la institucion les otorga. A partir de hacer escuchar su propia voz,
los sujetos interpelados pasan a formar parte de la unidad que representa la institucion.

Las instituciones se construyen a partir de la division del campo social originado en distintos
momentos histéricos y responden a una asignacion de sentido dada desde lo social. Esa asignacién
de sentido apropiada por los actores de la institucion en forma de representaciones compartidas
conforma un imaginario institucional que matiza, tifie y altera la relacidon que cada sujeto tiene con la
institucion, con los otros y con el trabajo especifico (Frigerio et al, 1992). En ocasiones se producen
desplazamientos de sentido que resultan de la actividad imaginaria, y que pueden actuar ya sea
sosteniendo y favoreciendo la tarea, o constituyéndose en obstaculos para el desarrollo de las

actividades.
Juventud

Histéricamente han existido algunas corrientes tedricas que pretenden atribuirse una definicion de
juventud con tres caracteristicas comunes: Homogeneizantes, se piensa que existe un solo tipo de
joven (hombre, mestizo, urbano, soltero, clase media, que vive con sus padres/madres, que estudia,
sin ninguna discapacidad) y se invisibiliza la diversidad de jovenes existentes; Estigmatizantes, se
hacen prejuicios negativos y se desvalorizan las expresiones juveniles como la ropa que usan, la
musica que escuchan, el lenguaje que utilizan, etc. diciendo que todo es malo y que los tiempos
pasados fueron mejores; Adultocéntricas, plantean al adulto como punto de partida y de llegada,
dando validez solamente a lo que dicen y piensan los adultos que dirigen a los/as jévenes segun sus
experiencias y creencias.

Acordamos en que uno de los posibles ejes ordenadores de la actividad social en las sociedades ha
sido y continua siendo la edad, también como sustento de las clasificaciones sociales, a sabiendas de
que generalmente sus conceptos pecan por ambiguos y complejos para definir (Margulis, 1996) . Es
el caso de las categorias de infancia, juventud o vejez, con limites dificiles de definir o muy borrosos y

con una progresiva heterogeneidad en el ambito econdmico, social y cultural.
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Cuando hablamos de juventud, nos referimos a una categoria que es significativa y otorga sentidos
pero que, cémo toda categoria, es histérica y construida socialmente. Sabemos que ha habido una
transformacion en la manera en que se concibe a la juventud a lo largo de las Ultimas décadas.
Desde posiciones que asocian a la juventud con un periodo de ocio, pasando por la juventud como
problema, o quienes consideran a los jovenes como sujetos fundamentales para el desarrollo. Se
suele ubicar a la juventud como una etapa de transicion entre la nifiez y la adultez, como un periodo
de moratoria social y aprendizaje para el logro de la autonomia personal, laboral y familiar que
caracterizan al periodo adulto de la vida. Sin embargo, los limites entre la juventud y la adultez no son
tan claros, permanentes ni validos para todas las sociedades o grupos sociales.

Por eso conviene hablar de juventudes o de grupos juveniles, coincidiendo con Cecilia Braslavsky

(1986:13) cuando dice HAEI mito de |l a juventud homog®
con algunos de &elloso. Seg¥%n el joven tipo que se p
identificarse a los jévenes en general. Los variados mitos comunes sobre la juventud son:

l-AfLa manifestaci-n doradao con | a que se identifica

despreocupados o militantes en defensa de sus privilegios-, con los individuos que poseen tiempo
libre, que disfrutan del ocio y, todavia mas ampliamente, de una moratoria social que les permite vivir

sin angustias ni responsabilidades.

2-fiLa interpretaci-n de |l a juventud griso por a que
todos los males, el segmento de la poblacién mas afectado por la crisis, por la condicién autoritaria,

qgue serza mayor2a entre | os desocupados, l os delincu
resaca de | a sociedadbo.

3-fiLa juventud bl ancabo, llosos ylporas queealvariam ala lkeumanidea,rqaev i

harian lo que no pudieron hacer sus padres, participativos, éticos, etc...

4-fiLa igualdad de oportunidadeso con que ciertos di s

aspirante a participar plenamente de la vida colectiva, aunque provengan de mundos sociales
extremadamente diversos. Asi, todo joven se encontraria en igualdad de oportunidades para recibir
conocimientos e incorporar las aptitudes que los transformaran en productores y ciudadanos. Frente a
eso, es claro que las diferencias econémicas, sociales, politicas, étnicas, raciales, migratorias,
marcan profundas desigualdades en la distribucion de recursos, con lo cual la naturaleza misma de la
condicidén de joven en cada sector social se altera. (Idem)

En este sentido, Silvia Sigal (1985), dice que en América Latina, a diferencia de Europa donde seria
mas amplia, la juventud esta casi reservada para los sectores medios y altos, que pueden acceder a
la educacion superior y la moratoria social en toda la plenitud del término.

Convenimos con Margulis (1996:145), en que desde el punto de vista de alguna literatura socioldgica,
se intenta sobrepasar la condiciébn de juventud como solo una categorizacibn por edad,
incorporandose en sus estudios la diferenciaciéon social y cultural. En este sentido se entiende que la

juventud estd pendiente de una moratoria, como espacio de posibilidades disponible a ciertos
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sectores sociales y circunscriptos a determinados periodos histéricos. Ciertos sectores logran ofrecer
a sus jovenes la posibilidad de dedicarse al estudio y la capacitacion postergando asumir
responsabilidades centradas en formar un hogar y vivir de su propio trabajo.

Por dltimo, decimos que la juventud no se puede definir solo tomando los aspectos bioldgicos o
psicologicos ya que depende del contexto local y de las situaciones que se viven en dicho contexto,
no hay una definicion de juventud Unica, ya que esto implicaria generalizar y caer en la
homogenizacion, al pensar que son iguales, de la misma forma se estereotipa a este sector,
asegurando que todo lo que a ellos se refiere es malo.

En distintos paises se define el rango etario de la juventud con diversos limites, tanto inferior como
superior. Los organismos de Naciones Unidas, en Argentina, utilizan el denominado criterio europeo,

gue abarca desde los 15 a los 29 afios y que recomienda Kessler (2007). Este autor plantea que,

adem8s de |l a definici-n biol-gica, ila gran mayor2a

etapa de la vida que empieza con la pubertad y termina con la asuncién plena de las
responsabilidades y autoridad del adulto, pero que asume caracteristicas especificas de acuerdo al
contextoo (Kessler, 2007:23). Hay variacioneso
se ha expuesto, la delimitacion del rango etario varia, segin diversos autores y organismos publicos,
sin embargo ese limite es variable pudiendo asi extender o reducir la etapa juvenil, con las

consecuencias que ello implica.
Los actores institucionales: Contexto y representaciones

Con la intencion de avanzar en un marco analitico que aporte a una mejor comprension de los
jévenes universitarios, en este estudio, hemos usado estrategias tanto -cualitativas, como
cuantitativas.

Para acercarnos a las representaciones de los sujetos, abordandolas como la expresion subjetiva de
lo social, utilizamos el Método Asociativo.Mientras que para interpretar el contexto social en el cual
surge la representacion intentamos caracterizar a los alumnos ingresantes a partir de datos censales
de la Universidad Nacional de San Luis y recurrimos a la planta docente de nuestra Facultad para

determinar algunos datos de los docentes.
Los jévenes ingresantes

Caracterizacién de la Poblacién Ingresantes 2013 FCEJS-UNSL
Tabla N° 1

Ingresantes por edad

Ingresantes por edad Total %
Hasta 29 afios 359 83,30
Mas de 30 afios 72 16,70
Total 431 100,00

1 Facultad de Ciencias Econdmicas, Juridicas y Sociales (FCEJS)

en

cuan
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Fuente: Elaboracion propia a partir de la base de datos de la ficha de Aspirantes2013.

En primer lugar, se extrae de la base de datos de la ficha Aspirantes a ingreso del afio 2013, la
poblacion que nacié después del afio 1983, lo cual nos permite delimitar este grupo poblacional, pero
no orientadas en direccién de homogeneizar estas categorias etarias para el conjunto de los sujetos
que tienen una edad en un determinado rango; sino mas bien hacia su caracterizacién o perfil, con
dos rangos poblacional es, |l os de hasta 29 afo
mayoria predominante de la poblacidon de ingresantes 2013 y los de més de 30 afios, que no son
considerados para este el andlisis (Tabla N° 1).

Tabla N° 2
Con quien vive el ingresante

Ingresantes O de 29 afos

Con quien vive N %
Con su familia de origen 267 74.37
No viven con su familia de origen 72 25.63
Total de Jévenes Ingresantes 359 100.00

Fuente: Elaboracién propia a partir de la base de datos de la ficha de Aspirantes 2013.

Al analizar con quién viven los jovenes ingresantes, surge de los datos que méas de las dos terceras
partes viven con su familia de origen i padres, hermanos, abuelos- en el periodo de estudio, lo cual
permite inferir que prevalecen las relaciones sociales e interpersonales de tipo primario. Esto es
coincidente con la representacion que ve a la juventud como una etapa de la vida que tiene sus
propias oportunidades y limitaciones, entendiéndola no s6lo como un periodo de moratoria social
aceptado social y culturalmente sino también como preparacion para la vida adulta y el desempefio
de roles predeterminados.

Tabla N° 3
Situacion laboral de los Ingresantes

I ngresantes O de 29 afos

Condicion de Actividad N %
Trabajan o buscan trabajo 68 18,94
No trabajan y no buscan trabajo. 291 81,06
Total 359 100.00

Fuente: Elaboracion propia a partir de la base de datos de la ficha de Aspirantes 2013.

Asimismo, entender la situacion social laboral de los jovenes, nos remite a pensar cdmo se conjugan
una serie de procesos que se vinculan a la prolongacion de la juventud, como la mayor permanencia
en el sistema educativo, el retraso en su insercién socio laboral y de conformacion de familia propia,
mayor dependencia respecto a su familia de origen y menor autonomia o emancipacién residencial
(Tablas N° 2,3 y 4).
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Tabla N° 4
Jovenes trabajadores: ¢Con quién viven mientras estudian?

Ingresantes O de 29 afos

Con quién viven los jévenes que trabajan N %
Jévenes trabajadores que viven con su flia. 23 33,82
Jévenes trabajadores que no viven con su flia. 45 66,18
Total de Jévenes trabajadores 68 100

Fuente: Elaboracién propia a partir de la base de datos de la ficha de Aspirantes 2013

En la Tabla 3 se observa que sélo el 18,94 % de los ingresantes 2013 forman parte de la poblacién

econdmicamente activa tal como la define el INDEC: ocupados son los que trabajan o estan

buscando trabajo. Por el contrario |l os que no traba
condicién de actividad que no forma parte de la PEA. (Serdesta | a prueba tangible de
social o de |l a que habla Braslavsky (1986) ?
Tabla N° 5
Situaci-n Laboral de | os Padres de J-venes | ni
Padres Obreros o empleados Cuentapropista Patrén Total
N % N % N %
Padre gue trabaja 133 61,10 55 24,80 31 14,10 219
Madre que trabaja 120 73,62 37 22,70 16 3,68 173

Fuente: Elaboracion propia a partir de la base de datos de la ficha de Aspirantes2013.

Otra de las caracteristicas que nos interesa tener en cuenta para analizar el contexto del que
provienen los jévenes, es el nivel socioecondmico. Ya hemos visto que el 74 % vive con su familia de
origen, aun la tercera parte de aquellos que trabajan. Para intentar obtener este dato, examinamos la
situacion laboral de los padres de los ingresantes (Tabla N°5). Observamos que tanto los padres
como las madres que trabajan se desempefian mayoritariamente como obreros o empleados, o0 sea
que son asalariados, no se puede inferir el ingreso porque este dato no se consigna en la ficha de
inscripcidon de ingreso a las carreras de la UNSL. Se puede decir que estas familias cuentan con un
ingreso mensual y acceden a una obra social, podriamos caracterizarlos como hogares de clase

media y media baja2.

2Un factor poco mencionado es la irrupcion de una nueva clase media a partir de la intensidad del proceso de asalarizacion de

la poblacién econémicamente activa desde 2003. En los Ultimos diez afios, la situacion laboral muestra un crecimiento notable

de los asalariados, cuya participacion en la PEA supera los registros histéricos méas elevados. Los investigadores interpretan la
evoluci - -n de esos grupos ocupaciones c 0omo el crecimiento de
profesionales y empleados de la administracion. Sefialan que el epicentro de ese cambio en la estructura ocupacional y social

fue el aumento de los estratos asalariados de clase media y la clase obrera calificada.El impacto de los cambios ocupacionales

en la estructura social de la Argentina: 2003-2011.
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Tabla N° 6
Lugar de procedenciade los Ingresant es, O 29
Provincia de origen N %

San Luis 253 70,48
Cérdoba 18 5,00
Buenos Aires 16 4,46
Mendoza 11 3,06
San Juan 4 1,12
Chubut 2 0,56
La Rioja 1 0,28
Salta 1 0,28
Rio Negro 1 0,28
Jujuy 1 0,28
Sin Datos 51 14,20
Total 359 100,00

Fuente: Elaboracion propia a partir de la base de datos de la ficha de Aspirantes2013.

afos

En cuanto a la provincia y/o ciudad de origen, comprobamos que el porcentaje mas alto (mas del

70%) proviene de la Provincia de San Luis, de esos 253 estudiantes 173 provienen de la ciudad de

Villa Mercedes (Sede de la Facultad), 26 de localidades del interior provincial, y 54 de la Capital de la

Provincia, a una distancia de so6lo 90 km. de nuestra ciudad (Tabla N° 6). Esta caracterizacion puede

permitirnos inferir que los alumn o s i

socCi

al

(6]

Los docentes

br

ndado

por

ngresantes

comparten

el

contexto

cul

tur al

con

en

el

Segun informe del Departamento de Personal de nuestra Facultad, hasta septiembre de 2014,

trabajan 153 docentes. En nuestra Universidad la categoria docente incluye a los auxiliares de

docencia, JTP y auxiliar de 1° categoria como a las diferentes categorias de profesor: Adjunto,

Asociado, Titular.

Tabla N° 7
Categorias docentes
Categoria docente N %
Profesores (titulares, asociados o adjuntos) 61 39,8%
Auxiliares (JTP, auxiliar de primera, auxiliar alumno) 92 60,2%
Total 153 100,0%

Fuente:

Elaboracion propia a partir de base de datos del Dpto. de Personal de la Facultad al 2014.

La Tabla N° 7 muestra la cantidad de docentes distribuidos segin sean auxiliares o profesores,

mostrando claramente la supremacia numérica de los primeros sobre los segundos. Esta situacion

representa la distribucién piramidal en la conformacion de los equipos de céatedra.

0s

doc

cual
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Tabla N° 8
Dedicacién docente

Dedicacién N %
Exclusivo (40 hs/semana) 38 24,8%
Tiempo Completo (30 hs/semana) 5 3,3%
Semi-Exclusivo (20 hs/semana) 70 45,8%
Simple (10 hs/semana) 40 26,1%
Total 153 | 100,0%

Fuente: Elaboracion propia a partir de base de datos del Dpto. de Personal de la Facultad al 2014.

Esta Tabla indica la dedicacion horaria que detentan los docentes, independiente del cargo que
ocupen. Mayoritariamente la dedicacién semi-exclusiva tiene una frecuencia relativa superior a los
otros tipos de dedicaciones, estarian incorporados aqui aquellos docentes que ademas de docentes

trabajan en otras organizaciones, pueden ser hombres o mujeres madres por ejemplo.
Algunas reflexiones sobre el contexto

Los j-venes que estudioamos adosnoj (Regas!|l ion 2000) , pr
clase media y media baja, el 74 % vive con sus padres que son mayoritariamente trabajadores.La

mitad de ellos vive en la ciudad de Villa Mercedes, el 80 % no trabaja ni busca trabajo.

Nuestros docentes residen en esta ciudad y, teniendo en cuenta los salarios docentes, forman parte

también de una clase media extendida, esto nos lleva a pensar que el imaginario social es

compartido.

Los estudiantes se estan incorporando a una institucion pequefia, la nuestra, donde el contacto cara a

cara predomina en las relaciones del binomio docente i estudiante. Esta caracteristica parece actuar

reforzando las préacticas heterébnomas, donde los jovenes son interpelados desde los discursos del

fdeber sero.

Es est a ufdjouvem este contexto del que proviene, | a quc¢
Las representaciones

Como ya expusimos, en los estudios realizados hemos detectado varias similitudes en las
representaciones que acerca de la juventud tienen los docentes y los alumnos ingresantes.

Estas parecen responder a algunos de |l os fAmitoso que
(1986).

Para intentar discernir cudl es la representacion que con mayor frecuencia circula entre los actores
analizados nos centramos en los resultados obtenidos al aplicar el Método Asociativo a una muestra
de docentes de nuestra Facultad y a la Poblacién de alumnos ingresantes a la misma en el afio 2013.
Este método por su caracter espontaneo y la dimension proyectiva subyacente, permite actualizar
elementos implicitos o latentes que serian ahogados o enmascarados en otro tipo de producciones

discursivas.
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En virtud del significado adjudicado a algunos términos, los agrupamos por su similitud, y trabajamos

sobre los tres grupos mas nombrados por los distintos actores:

Tabla N° 9
Docentes: Frecuencia palabras asociadas con el
Docentes: palabras asociadas Total menciones
Alegria + felicidad + diversién +fiesta + joda 19
Futuro + planes + proyectos 17
Alumnos + estudiantes + estudio 13

Fuente: Elaboracion propia a partir de la aplicacion del Método Asociativo. Muestra Docentes. 2012.

Tabla N° 10
Il ngresantes: Frecuencia palabras asociadas con
Ingresantes: palabras asociadas Total menciones
Estudiar + estudio/s + estudiante/s + facu/facultad + universidad 64
diversion + divertirse + joda +alegres + alegria/s + felicidad 49
amigas/os + amistad/es 48

Fuente: Elaboracién propia a partir de la aplicacién del Método Asociativo. Alumnos Ingresantes 2013.

Manifestacion dorada / moratoria social

Los docentes asocian a |l os j-venes/juventud con | a

esta representacibn se comparte intergeneracionalmente, ¢quién no vivid la juventud de esta

manera? La representacién de los docentes en este sentido, estd anclada en el imaginario social que

la asocia con la idea de goce, de ocio Y la idea de futuro.

Los estudiantes también asocian la juventud con la diversion (alegria, joda) colocando a la juventud

en una situacién de privilegio para gozar del ocio.

Esta representacion compartida esta anclada en el imaginario social que la asocia con la idea de

goce, de ocio y de futuro, y aparece claramente en algunas expresiones que forman parte de nuestro

acervo cultural: el primer verso del pCoaennca - che dRu bORmno fa re2no Piv i m

fiJuventud divino tesorodo y esta frase escrita a prin
%

en su tema fiLos viejos inagreso haverdsuddo referencia o

Visién adultocéntrica

Esta mirada aparece en la representacién de los docentes seguln la cual se niega la potencialidad de
los jovenes para desarrollarse en el presente, el presente es de los adultos, los jovenes deben
centrarse en formarse hoy, con las normas fijadas por los adultos, para poder hacerse cargo de su

futuro cercano.
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Heteronomia

Tanto en las representaciones de los docentes como en las de los ingresantes aparece la asociacién

de la juventud con la relaciéon establecida al interior de | a instituci - -n Universid
flestudi anteso filestudi o0 nos hacen pensar enla |l as po
Uni versidad posee claramente una fAtabla de deberes vy

mar ca el fialle bualrestam sujetbs tanto los estudiantes como los docentes. (Chaui en

Chaves, 2010).

A modo de reflexiéon: la conformacién de un imaginario institucional que tifie las practicas

Nuestro interés al tratar de elucidar cuales son las representaciones acerca de la juventud que
conforman nuestro imaginario institucional, esta guiado fundamentalmente por la capacidad que tiene
el imaginario de orientar la conducta de los actores.

El sujeto suele perder en el espacio institucional su caracter de instituyente y se somete a la
institucién que pone en juego una ley organizadora de los intercambios que define el tipo de lenguaje
que se puede usar y el tipo de relacidon que pueden tener unos y otros, termina en suma definiendo su
identidad. En este proceso los imaginarios sociales tienen una funcién primaria que se podria definir
como la elaboracién y distribucidn generalizada de instrumentos de percepcion de la realidad social
construida como realmente existente.

En el caso de las instituciones, lo imaginario y lo simbdlico no solo representan a la institucién sino
que son auténticas dimensiones de la realidad institucional que permiten reconocer las relaciones de
fuerza o de poder instituido (Kaminsky, 1994). Es por ello que para el andlisis de las representaciones
y practicas que conforman el imaginario es esencial el abordaje del poder simbdlico, tanto como
generador de estructuras estructurantes como de estructuras estructuradas.

Es en este punto donde recuperamos el planteo de Enriquez (1992) en cuanto a que el sistema
imaginario puede optar entre dos formas: 1) imaginario ilusorio, a partir del cual se podra entender el
papel protector por parte de la institucion frente a la angustia de la fragmentacién reforzada por la
socializacién; 2) imaginario motor, en donde el papel que desempenia la institucion es posibilitarles a
los sujetos que se conduzcan creativamente en su actividad sin sentirse coartados por imperativos.
Si nNo somos concientes desde nuestra posici-n de doc
partir de | a cual interactuamos conh nuestros alumnos
posicion cristalizada, instituida, pero también transitoria, relacional, cambiante (Perez Islas, en
Chaves 2010), no dejaremos espacio para el surgimiento de un imaginario motor, que nos permita
trabar nuevas relaciones y establecer nuevas practicas.

Estamos convencidos que como investigadores del campo de las ciencias sociales, tenemos que
continuar siendo cuestionadores, criticos al orden vigente y por lo tanto, continuar buscando
explicaciones diversas a lo aceptado o normado institucionalmente, a lo impuesto por los paradigmas

de moda, para poder entender la esencia misma del cambio posible y necesario, visto como la



Villa Mercedes
4,5y 6 de Diciembre
de 2014

“Juventudes. Campo de saberes
y campos de intervencion.
De los avances a la agenda atin pendiente”

capacidad que tenemos los actores institucionalizados para transformar, construir e incluir los

significados que predominan en esa vinculacion compleja, dindmica y relacional.
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Aclaraciones preliminares

El disefio curricular de Formacion Docente de la Provincia de Buenos Aires estd organizado por
campos curriculares, este trabajo surge del Campo de la Subjetividad y de la Cultura, en las carreras
de Profesorado de Educacion Primaria, Inicial y Especial, Instituto Superior de Formacion Docente y
Técnica N° 25 de Carmen de Patagones, Provincia de Buenos Aires.

Este campo curricular propone conocer al sujeto en formacién, comprender la identidad en
permanente cambio, sus potencialidades y puntos de ruptura; reconocerlo actor de una cultura
compleja, transformada por los medios y las tecnologias, en la que se evidencian mdltiples
identificaciones constitutivas de la subjetividad.

Numerosos estudios sobre la conformaciéon social del magisterio en la Argentina actual, dan cuenta
de que la eleccion de una carrera docente constituye una opcién que hacen con frecuencia las
mujeres jovenes de las clases sociales pobres o empobrecidas con vistas a obtener una titulacion de
nivel superior que suponen facilitadora del acceso al empleo.

Estos estudiantes - futuros docentes - poseen una biografia escolar producto del transito por las
instituciones escolares que ha nutrido y configurado el imaginario docente, instituyendo
significaciones que quedan marcadas, del mismo modo que determinadas practicas vy

posicionamientos sobre la docencia que, a su vez, la caracterizan; en general los docentes en

formaci -n portan oOidentificaciones formadorasé,

rechaza la imagen y la forma de desempefiar la docencia de otros.
Las relaciones educativas, en el sentido de Paulo Freire, nunca son simétricas; en ellas, los lugares

de educador y educando no son fijos y estan mediados por el mundo. Es importante indagar, desde

S
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los jévenes, cdmo y con qué caracteristicas se produce el encuentro - en términos de relacién
educativa - entre los alumnos y los docentes en la institucién formadora.

Las profundas transformaciones socio-culturales configuran el escenario en el que se es joven hoy; la

nominaci -n de des@&vast ¢gmivandar cuenta de que exi

distintas formas de dotar de significados a la condicion juvenil.

Desde esta posicion, el joven es un ser humano con plenos derechos ciudadanos, participa de otros
espacios sociales emergent es que inciden subjetivamente
experiencia, de situarse en el mundo y que devienen formadores de sujetos y productores de sentidos
y de saberes, generalmente de forma transitoria.

Estos jovenes estan siendo formados en categorias de experiencia que otras generaciones no
compartieron por ser socializadas en un contexto tecnolégico diferente.

Este trabajo, realizado desde una perspectiva cualitativa, indaga en las particulares historias
escolares y personales de algunos jovenes pertenecientes al sector social definido como medio-bajo
gue cursan carreras de Formacion Docente y que presentan atraso académico debido a que han
recursado varias veces algunas materias.

Se entiende por atraso académico, la permanencia de los alumnos en una carrera que, por alguna
circunstancia, no logran mantener el ritmo regular del plan de estudio, por lo tanto su egreso ocurre
en una fecha posterior a la establecida. La permanencia en la carrera se origina por el recursado de
materias - equiparable al de la repitencia en otros niveles del sistema-, que implica una interrupcién
en la trayectoria escolar de los estudiantes, dejando huellas en la autoestima y en la construccion de
su identidad como docente.

Se parte del supuesto que el recorrido personal y escolar de algunos estudiantes conjugados con las
caracteristicas organizativas de la institucion formadora, se constituyen en obstaculizadores de la
permanencia y egreso exitoso de la formacion.

En este sentido, el nivel superior no universitario, replica un modelo escolar que s6lo considera o
prevé un ideal de trayectoria escolar, cuya duracion esté estandarizada y determina la progresion de
los aprendizajes. Modelo que profundiza la fragmentacién al desconocer la diversidad de situaciones,
trayectorias y contextos que atraviesan la vida de los/as alumnos/as, dejando marcas en la
construccion de la identidad docente, toda vez que los estudiantes naturalizan las situaciones
escolares vividas.

Jévenes estudiantes de formacidén docente: trayectorias escolares

En sentido amplio, la idea de trayectoria escolar permite reconstruir la historia personal, escolar y
social de los estudiantes. Kaplan y Fainsod (2006) la definen como el recorrido que realiza el alumno
por grados, ciclos y niveles a lo largo de su historia escolar.

Recorrido que incluye el registro de los obstaculos en las biografias personales de los alumnos, sus

deci siones acerca de interrupciones y O6desv2osb

contempla tres aspectos:

sten

us

en
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- en la trayectoria como resultado confluyen las biografias personales de los alumnos y las
posibilidades que le presenta una institucién educativa;

- en este resultado intervienen las decisiones de los alumnos o de sus familias en funcién de la
experiencia escolar pasada y presente y de las expectativas acerca de los beneficios de la
escolaridad,;

- las trayectorias no son las Unicas posibles, en tanto la escuela y los alumnos o sus familias
intervienen en ella.

En este recorte presentamos algunos aspectos del recorrido de seis alumnas, con edades entre 26 y
35 afios, que intentan finalizar la carrera de Profesorado en Educacion Especial; la mayoria se
desempefia laboralmente en el &mbito educativo.

Cursaron la primaria y la secundaria en escuelas publicas, dos de ellas en la Linea Sur de Rio Negro.
Poseen situaciones familiares diferentes, las socioeconémicas son similares en el momento de
cursado de la carrera: trabajan y costean sus estudios.

Desde la nocion de trayectoria como reconstruccién personal, escolar y social de los futuros
formadores, nos preguntamos ¢qué acontecimientos de la vida/trayectoria personal de cada

estudiante influyeron en la eleccién de una carrera vinculada a la formacion docente? Ellas dicen:

AEn realidad no | aenedemgnfento porque fuia ingribione ara inicial. Mi
idea era ser maestra jardinera y cuando fui en febrero ya los cupos estaban agotados,
entonces me dijeron que en la Unica que quedaba lugar era para especial, me anoté y me di

cuenta que si me gustab a 0 .

AEl eg?2 | a carrera, al principio cuando termin® qu
Educacion Especial. Mi idea era irme a otro lado pero tampoco tenia los fondos ni yo, ni mi
familia como para poder estudiar en otro lado. Asi que cuando vi la carrera fue la que mas me

interes- dentro de todas | as propuestas qgue hay a

fiLa el eg? porgue me gustaba, tuve | a oportunidad
laboral y compartir con chicos especiales muchos momentos y si me convenci de que era lo
mio y a pesar de que me llevd muchos afios nunca la abandoné o cambié de carrera por ese

motivo,por que me gustabao.

fiUna porgue me gusta y otra porgque ten2za que el e
psicopedagogia, a qué dedicarme, como me gustaba educacion especial fue lo Unico mas

pr-ximo para trabajar y estudiaro.

La mitad de las alumnas entrevistadas eligieron la carrera por vocacion y el resto en segundo término
0 porque no les quedaba otra opcion. No obstante, una vez que comenzaron a cursar, optaron por

continuar y luchan por finalizar la carrera.
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En relacién con las expectativas, todas coinciden que querian empezar y terminar la carrera pero

nunca se imaginaron que les llevaria tanto tiempo finalizarla, es decir, que ninguna cumplié con el

tiempo establecido segun el plan de estudios. iCuando empec® mis expectativas
irme a trabajar al sur , pero no pens® nunca que me i |
cursada rapida, terminar la carrera, con el tiempo comenz - a surgir | a desesperaci

i(eé) como toda persona que empieza wuna <carrera obvi

cuanto antes para poder ejercero.

Flavia Terigi (2010) explicaque ihay c¢chi cos que hacen tragpeotnori as ed
completan su escolaridad y chicos que realizan trayectorias educativas signadas por la

di scont i(pMu Este patere ser el caso de las alumnas entrevistadas, ya que se evidencia la

permanencia constante en la carrera pese a las discontinuidades en sus trayectorias.

De acuerdo a diferentes posiciones conceptuales, los determinantes personales son uno de los

factores que interviene en el rendimiento académico y en la situacién de recursado, incidiendo en las

trayectorias de los estudiantes. Las causas suelen ser por problemas familiares, econémicos,

laborales, entre otros, segun las expresiones de las entrevistadas:

AiFue muy sacrificado, tanto para m2 como para mi
abandoné justamente porque estaba embarazada de gemelos cuando volvi a retomar en el
2007 mis hijos eran chiquitos, tenia que contar con nifiera, en aquel entonces para poder

estudiar o.

i E |l embar azo, tambi ®n me hizo ir un poco mS8s | e
problemas, ese afio loperdi,de s pu®s con | a nena chiquita no tenz2a
AEmpec® a trabajar en el 2009 porque necesitaba
tarde, se hac2a complicado y estaba sola, por eso

Se puede inferir, segun lo expresado por las alumnas, que el trabajo, la familia propia, la falta de
tiempo, son algunos condicionantes que suelen dificultar la finalizacién en el tiempo previsto
(trayectoria tedrica) la carrera; en general porque implica un doble esfuerzo mental y fisico debido al
cansancio, la poca concentracién, el desgano y la falta de tiempo, entre otras cuestiones.

Otro aspecto que forma parte de las trayectorias de estas alumnas y, que incide respecto del
recursado de materias, se vincula con la percepcién de que poseen dificultades académicas o de
rendimiento, como manifiestan. Con relacidn a sus recorridos, explican:

i S e g uaiiade la carrera fue terrible, mas alla que haya recursado materias de primero, no
podia sacar una materia y por lo tanto no me esforzaba por las otras, iba perdiendo las
esperanzas de sacar esa materi a. (é) no | ograba c

bi bliograf?2a. Por esa materia perd?2 4 o 5 afoso.
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iMe cost - 2do porgque no eran tan eakegpewmsdimeas de |
costaron m8s. Tard® en algunos finales, me cuest a
iRecurs® y recurs® porque reci®n salza del secun

cambios juntos, no sabia estudiar, nunca habia leido tanto junto en mi vida, me atrasé en

algunas materiaséo.

AfLos dos primeros afos me costaron, recurs® Leng!
Ciencias Naturales una vez, pero las que me costdé mas fue Lengua porque era mucho

material, no le entendia a la profesoraylaaband onaba | |l egando el final del

En las narrativas de las estudiantes se perciben con dificultades 6 me cost - 6, ,s0nf ue ter
expresiones que delatan la situacibn y son enunciaciones que también construyen las
particularidades de biografias/trayectorias escolares. En muchas ocasiones son ideas implicitas que
subyaceran posteriormente en sus practicas como docentes.

Las alumnas entrevistadas continan sus estudios, recursando las materias pero no dejan de asistir.
La mayoria desde que ingresé al terciario, han cursado en dos y hasta tres oportunidades algunas
materias, han perdido la regularidad y vuelto a cursar.

El motivo por el que perseveran es porque consideran que esta carrera puede mejorar sus
posibilidades de insercion laboral, en el sentido de ingreso como docentes al sistema provincial. En
un caso se da cuenta que todavia esta lejos de lograr el objetivo y manifiesta inecesi t o ter mi n:
esta carrera, estoy cansada, estoy grandeéo
Todas ellas manifiestan conciencia de que los avatares de sus vidas personales estan vinculados
no sélo a sus decisiones sino que se entraman con factores familiares, econémicos, sociales, en
relacion con sus trayectorias escolares en la formacion docente se consideran como Unicas
responsables de lo que les ha sucedido en los afios de estudio, son ellas las que deben adaptarse

al sistema y no el sistema a ellas.

Ante el interrogante sobre si las condiciones institucionales y de dictado de las materias tiene alguna
incidencia sobre sus situaciones escolares, en general responden que ellas deben encontrar el modo
de resolver las realidades que se les presentan. En este sentido, parecieran hacerse cargo de un
discurso del esfuerzo personal y del mérito como medio de alcanzar algunos objetivos, no pueden
verse a si mismas en un contexto social que también es determinante de sus historias y en un modelo
institucional que replica las condiciones de exclusion.

Consideran que la condicion de recursante, es su responsabilidad, que atribuyen a la falta de estudio
y del tiempo principalmente, en general, plantean como dificultad el modo en que se dictan a veces
algunas materias, la falta de explicacion, la escasez de tiempo para el desarrollo de programas
extensos.
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En las trayectorias que describimos -comin a muchas alumnas del profesorado, que se han hecho
acreedoras al rotulo de recursantes-, es posible percibir una situaciéon que presenta por lo menos
dos aristas:

- una, que implica la pérdida considerable de tiempo vital de las jévenes en cuya determinacion se
conjugan un conjunto de factores contextuales, personales, escolares;

- y otra, que significa una herida importante en su autoestima, con incidencia sobre la construccién
de su identidad personal y como posible docente.

Se puede observar que ambos factores se unifican en el descenso de las expectativas de punto de
partida: la idea de la educacién como posibilidad de mejora y ascenso, los intentos de acceso a
esta promesa y la disminucién de las expectativas iniciales a partir de la experiencia real en el
sistema educativo y en la vida.

Jévenes en Formaciéon Docente: algunos obstaculos

Una revision de los factores escolares que actdan como obstaculizadores del recorrido y crean
cierta estigmatizacion de las jovenes en condiciones similares, se relacionan con algunas
caracteristicas organizativas y curriculares en las que se da formacién docente. En la institucion que
nos ocupa, la Formacion Docente comparte, en distintos turnos y edificios, los espacios con el nivel
primario. Las aulas y el mobiliario estan dispuestos de tal manera y tienen unas caracteristicas que
permiten tanto el trabajo de nifios como de jévenes y adultos.

El curriculum de la formacién esta planteado por afios de estudio, previendo una cierta cantidad de
materias a cursar y regularizar para poder acceder al curso siguiente. De esta manera, las materias
se dictan por cohorte, cada afio para una diferente y recién con el cambio de plan (que no contiene a
las alumnas entrevistadas) existe la condicién de alumno libre, en el plan de ellas sélo se admite la de
regular.

Esta estructura, sumamente rigida, no prevé trayectorias alternativas y en términos generales, replica
el modelo de escuela forjado en la modernidad: una escuela orientada a resolver el problema de la
alfabetizacién masiva que, siguiendo el patron de la produccién en serie, considera un ideal de
trayectoria escolar bajo unidades de tiempo calendario -afio, ciclos y niveles escolares- cuya duracion
esta estandarizada y que marca la progresion de los aprendizajes en relaciéon con las edades de los
nifios y jovenes.

En este sentido, los alumnos no son sujetos individuales, sino que se constituyen como un colectivo
donde todos deben reunir las mismas caracteristicas y alcanzar los mismos logros. Esta escuela
desconoce la diversidad de situaciones, trayectorias y contextos que atraviesan la vida de los
alumnos y los mira siempre como a uno, que a la vez se constituye en el deber ser del estudiante.
Reflexiones a modo de cierre provisorio

En términos generales para la formaciébn docente se pueden sefialar una serie de rasgos
caracteristicos que parecen operar como frenos de las trayectorias estudiantiles: la rigidez del

itinerario curricular previsto; las condiciones de institucionalizacién de la formaciéon docente
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atravesadas por los modelos de la escuela primaria y secundaria; la fuerte idealizacion todavia
presente en los institutos formadores acerca de las condiciones de punto de partida que deben reunir
los estudiantes para ser docentes, que supone un quiebre entre el capital cultural que se espera
posean y los capitales culturales reales de las estudiantes; las condiciones de cursado que prevé
como Unica posibilidad la de alumno regular (en el plan de estudio de estas alumnas) y por ende
supone el recursado en las mismas condiciones, con los mismos contenidos y docentes como Unica
posibilidad de continuidad de los estudios, esta cuestién parece operar sobre el supuesto que el
punto de partida del estudiante en cada recursada es de 0, 0 sea que siempre se empieza de nuevo.

En estas condiciones, pensar algunas estrategias desde la formacion puede ser un recurso valido
para mejorar las posibilidades educativas y laborales de estas jévenes y otras como ellas. No
obstante, es necesario reconocer que lo que realmente se necesita es un sistema de producciéon y
empleo que no entrampe a los jévenes en opciones que no son tales, ya que en muchos casos la

docencia es un intento entre desesperado y resignado y no una verdadera eleccién. Como decia

Altamirano (cit. por Tenti Fanfani, p.80) il a mi ser i a o bl dltipa bampaal diatdoc e r

N

convirti®ndose en maestro de escuel a. o
En los casos trabajados es posible advertir el caracter cambiante y sujeto a multiples factores que
presentan las trayectorias escolares y personales de las jévenes en la actualidad. En el caso
particular de estas estudiantes también es necesario registrar como sus proyectos de vida se han ido
modificando, no hacia la mejora de posibilidades y accesos, sino en un sentido de cada vez mayor
restriccién y reduccidn de las esperanzas y las expectativas que pudieron tener en si mismas y su
futuro.

Estas situaciones, si constituyeran un cierto denominador comun de los estudiantes de Formacion
Docente, tendrian que convertirse en una preocupacion de los institutos formadores y de la misma
politica de Formacion, en la medida que tiene incidencia en los rasgos de identidad de los futuros
docentes.

Hacia el interior de los institutos seria interesante pensar al menos qué condiciones institucionales
seria necesario flexibilizar - modificar a fin de disminuir estos efectos de réplica de la escolarizacion
tradicional que perviven en la cotidianeidad, operando como el curriculum oculto de la formacion.
Entre algunas de estas cuestiones, y a partir de la observacién de los obstaculos que encuentran las
estudiantes entrevistadas, parece importante sefialar:

- La necesidad de flexibilizar las condiciones en las que se puede ser estudiante de un IFD, a los
efectos de permitir que puedan construir sus propios itinerarios (superando el recursado como
solucion estigmatizadora), articular un régimen que contemple diferentes formas de cursado segun
las caracteristicas de la materia que se trate (diferenciar entre las que exigen ser cursadas
regularmente, las que podrian admitir la condicién de libre, aumentar el porcentaje de promocionales,
etc.). Es necesario explicitar que algunas de estas cuestiones ya estdn en marcha en el disefio

curricular vigente.
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- Articular sistemas de apoyo, que incluyan tanto tutorias docentes como estudiantiles.

- Profundizar en el conocimiento de los alumnos mediante el desarrollo de proyectos de investigacion
centrados en las trayectorias de los mismos, que permitan generar informacién con el objeto de
mejorar las condiciones de la formacion y de insercion laboral que ofrece la institucion.

- Generar formas de acercamiento al empleo real, mediante convenios y acuerdos que incluyan
pasantias pagadas, en instituciones avaladas y supervisadas por los organismos de gobierno de la
educacion.

- La deteccion de las materias que generan mayores dificultades a los alumnos, sobre todo aquellas
gue recursan con mas frecuencia a los efectos de revisar y adecuar los contenidos articulando con
otras asignaturas.

- Pensar y articular espacios institucionalizados para los estudiantes en los que se propicie de
reflexion y analisis acerca de la realidad que viven, facilitando la percepcién y conciencia de
situaciones injustas que los afectan y que a la vez ayuden a recuperar la confianza, el trabajo
colectivo y la participacién ciudadana como estrategia de cambio y mejora de la formacion.

En sintesis, el atraso académico es el resultado de la interaccion de una serie de caracteristicas,
razones y causas, que reflejan la dificultad por parte del estudiante de cumplir con la trayectoria
educativa formal esperada para el ciclo lectivo en curso. Mediante la realizacién de este trabajo
estamos en condiciones de afirmar que el atraso académico es una problematica que atafie a muchas

de las estudiantes de esta carrera en esta institucion educativa.

Bibliografia

Barila, M. |.; Bolletta, V. et al. Proyecto de Investigaciéon N° V04/078 A Si gni fi cados, exper
participaci-n de | os j-veneUWNCeQURZA220E32@16, enlepecucive.di a noct
Barila, M. |.; luri, T. et al. Proyecto de Investigacion 04/VO60 AiLas subj eti vidades juv
escuel a mediUNCrQURIAI2009-2G12.

Brito, A. & Pinkasz, D. (2006) . AiPropuestas instituci

Diplomatura en Curriculum y practicas en Contexto. Flacso Virtual.

Chain, R., Jacome, N. y Rosales, O. (2000). fEst udi ant es, e X 8§ me BneCENEYALt r ayect
Memoria del Cuarto Foro de Evaluacion Educativa, México: Centro Nacional de Evaluacion para la

Educacién Superior

Chaves, M. (2010) Jévenes, territorios y complicidades. Una antropologia de la juventud urbana.

Buenos Aires: Espacio Editorial.

Davini, M. C. & Alliaud, A. (1995). Los maestros del Siglo XXI. Buenos Aires: Mifio y Davila Editores.

Davini, M.C. (1998) El curriculum de Formacién del magisterio. Planes de estudio y programas de

ensefianza. Buenos Aires: Mifio y Davila Editores.

Dubet, F. & Martuccelli, D. (1998). En la escuela. Sociologia de la experiencia escolar. Espafia:

Editorial Losada.



Villa Mercedes
4,5y 6 de Diciembre

de 2014

“Juventudes. Campo de saberes
y campos de intervencion.
De los avances a la agenda atin pendiente”

Elbaum, J. (1998) flLa escuela desde afuera. Culturas juveni | es 'y abandenRropuests col ar 0
Educativa, afio 9, N°18, Buenos Aires.

Fabbri S. y Cuevas V. (2013) AJ-venes, escuela y <cor
Revista Razon y Palabra N° 81.

Falconi, O. (2004) iL ades:gQuiée esta marchrds el luako dd ld es@ielaj uv e n i
medi a h &AIRGS, Revista de Temas Sociales, Afio 8. Universidad Nacional de San Luis.

Ghiardo S. y Davila L, (2005). ALos desheredados. Trayectorias de v
j uv e nValpa&aso: &diciones Cidpa.

Goj man, S. & Ze |l ma rPmopuestad para Rl aula, AtBnded )a. hetefiogeneidad de
trayectorias y bi Dbpomadra en Curricedumoyl paactieas @n Contexto. Flacso

Virtual.

Kantor D. (2001) fi L aesde dacperspeciva deelosujdvenasr cora traygctorias
escolares inconclusaso. I nforme final. Direcci-n Gen
GCBA.

Kaplan, C. y Fainsod, P. (2006). Escuelas y docentes frente a trayectorias sociales y escolares.

Diplomatura en Curriculum y practicas en Contexto. Flacso Virtual.

Montes, N.y SendonMAA. ( 2006) fATrayectorias educativas de estudi
comi enzos del Revistg Mexicaxaxde mvestigaciones Educativas, vol. 11, n°® 29, abril-

junio.

Proyecto DINIECE (2005) fiLas dificultades en las trayectorias escolares de los alumnos: un estudio

en escuelas de nuestro paisa Ministerio de Educacion, Ciencia y Tecnologia. Direccion Nacional de

Informacién y Evaluacién de la Calidad Educativa.

Tamarit, J. (Director) (2002) El sentido comun del maestro. Buenos Aires: Mifio y Davila.

Tenti Fanfani, E. (1992). i EI of i .cEn:AAlliaddey Dusghatgky r o . Con

(comp.) (1992) Maestros. Formacion, practica y transformacion escolar. Buenos Aires: Mifio y Davila

Editores.

Terigi, F. (2010). AL as cronol og?as del aprendizaj e un concep
escol areso. Jrtara @iclodLactivd 2010ANiresterio de Cultura y Educacién. Santa Rosa,

La Pampa

------------ (2007).. os desaf2?o0s que plantean | as trayelifoori as es

Latinoamericano de Educacion Jévenes y docentes. La escuela secundaria en el mundo de hoy.

Organizado por la Fundacion Santillana. Buenos Aires, 28, 29 y 30 de mayo de 2007.


http://repositorio.educacion.gov.ar/dspace/handle/123456789/95646
http://repositorio.educacion.gov.ar/dspace/handle/123456789/95646

Villa Mercedes
4,5y 6 de Diciembre

de 2014

“Juventudes. Campo de saberes
y campos de intervencion.
De los avances a la agenda atin pendiente”

Jovenes y experiencias: aportes para el debate

Autores: Mg. Maria Inés Barila
Docente e investigadora
Universidad Nacional del Comahue. CURZA.

E-mail: mainell@speedy.com.ar

Lic. Analisa Noemi Castillo.
Docente e investigadora
Universidad Nacional del Comahue. CURZA.

E-mail: analisacastillo@gmail.com

Palabras clave: Jévenes - Escuela nocturna - Experiencias

Resumen
El trabajo se enmarca en una linea de investigacion iniciada en 1995, y cuya tradicion se centra en el
estudio de distintos aspectos del nivel medio del sistema educativo, en las subjetividades de los
jévenes y el sentido que le confieren a la escuela media nocturna en el contexto actual. En este caso
se plantea la necesidad de construir conocimiento respecto de los significados, las experiencias y las
formas de participacién de los jovenes en las escuelas medias que funcionan en horario nocturno.
Se adopta la perspectiva cualitativa para la aprehension y construccion de los datos en el campo
desde un abordaje que permite rescatar las singularidades, significados, experiencias y las
estrategias de participacion de los jovenes dentro y fuera del espacio escolar.
En |l a investigaci- -n finalizada el afo anterior por
subjetividades juveniles en | a escuel widagee deilas noct ur
jévenes y los sentidos que le otorgan a la escuela media nocturna. Para ello, se analizaron diversos
ejes de ans8lisis, tales como: trayectorias escol ares
modos de ser alumnos; experiencias de socializacion tanto dentro como fuera de la escuela;
expectativas hacia el futuro; la relacion educacion y trabajo; los consumos culturales y las
percepciones en torno a la cultura escolar nocturna, todos ellos surgidos del profundo y arduo
trabajo de campo llevado adelante con jovenes que asistian a las escuelas nocturnas, partiendo del
supuesto que la juventud es una categoria social e histéricamente construida, en el marco de un
analisis normativo de fuentes documentales nacionales y provinciales en torno a los significados de la
Educacién de Joévenes y Adultos (EJyA), desde sus origenes hasta la actualidad y de la

caracterizacion de los establecimientos educativos para nivel medio en Rio Negro y en Viedma.
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En este sentido los andlisis realizados como asi las diversos trabajos que realizamos en
investigaciones anteriores y en concordancia con otros estudios (Duschatzky y Corea, 2003; Funes
Artiaga, 1995; Guerrero Salinas, 2000; Antelo y Abramowski, 1999), sostenemos que las diversas
formas de habitar la escuela nocturna y de significarla no s6lo genera resignificaciones en la forma de
experimentar los diversos modos de transitar por la juventud sino ademas la reconstruccion de
experiencias escolares. Como en un movimiento dialéctico de construccidn que es particular y
significativo no s6lo de cada provincia, ciudad sino de cada escuela nocturna, por parte de los
jévenes

En este trabajo proponemos compartir algunas reflexiones centradas en una de las dimensiones de
nuestro problema de investigacion, las experiencias de los jovenes, intentando profundizar en una
perspectiva tedrica que nos posibilité no solo abocarnos a la cuestion escolar especificamente sino
también aquellas experiencias que los jévenes significan relevantes por fuera de la escuela.
Realizaremos en un primer momento una breve resefia de estudios anteriores en torno a la nocion de
experiencia para luego profundizar en el posicionamiento tedrico construido. Ambas instancias tienen
por finalidad de ir esbozando los ejes de indagacién que utilizaremos para la recoleccion de datos, los

cuales se iran revisando y considerando en el transcurso del trabajo de campo.

PONENCIA COMPLETA
Introduccion
El presente trabajo surge en el marco de un proyecto de investigacion que tiene por objetivo general
construir conocimiento respecto de los significados, las experiencias y las formas de participacion de
los jévenes en las escuelas medias que funcionan en horario nocturno, en Viedma, provincia de Rio
Negro.
Se adopta la perspectiva cualitativa para la aprehension y construccion de los datos en el campo
desde un abordaje que permite rescatar las singularidades, significados, experiencias y las
estrategias de participacion de los jovenes dentro y fuera del espacio escolar.
Esta inquietud investigativa tiene una larga historia, desde el afio 1995 se viene transitando,
pensando y trabajando en las escuelas nocturnas estudiando diversos aspectos del nivel medio del
sistema educativo, en las subjetividades de los jovenes y el sentido que le confieren a la escuela
media nocturna en el contexto actual.
En la investigacion finalizada® en el afio 2012, se analizaron diversos ejes, tales como: trayectorias
escol ares previas a | a ;dversos madosrdaser ajumnesy expedenciaodet ur n a
socializacién tanto dentro como fuera de la escuela; expectativas hacia el futuro; la relacion
educacion y trabajo; los consumos culturales y las percepciones en torno a la cultura escolar

nocturna, todos ellos surgidos del profundo y arduo trabajo de campo llevado adelante con jovenes

1Denominada:fiLas subjetividades jdivannb elsigide poaNger. MasiecInés Badla ynte-dirigida
por Mgter. Teresa luri. Periodo 2009-2012. CURZA. UNComa.
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que asistian a las escuelas nocturnas, partiendo del supuesto que la juventud es una categoria social
e histéricamente construida, en el marco de un andlisis normativo de fuentes documentales
nacionales y provinciales en torno a los significados de la Educacién de Jovenes y Adultos (EJyA),
desde sus origenes hasta la actualidad y de la caracterizacion de los establecimientos educativos
para nivel medio en Rio Negro y en Viedma.

A través de los analisis realizados como asi las diversos trabajos que efectuamos en investigaciones
anteriores y en concordancia con otros estudios (Duschatzky y Corea, 2003; Funes Artiaga, 1995;
Guerrero Salinas, 2000; Antelo y Abramowski, 1999; Barila, 2006; 2007, 2009; Chaves, 2005; entre
otros), sostenemos que las diversas formas de habitar la escuela nocturna y de significarla no sélo
genera resignificaciones en la forma de experimentar los diversos modos de transitar por la juventud
sino ademas la reconstruccién de experiencias escolares subjetivadas, como en un movimiento
dialéctico de construccion que es particular y significativo no sélo de cada provincia, ciudad sino de
cada escuela nocturna, por parte de los jovenes.

Entendemos que toda experiencia, en este caso particular es subjetiva, y a la vez esa experiencia
subjetiva a los jévenes, en este sentido cuando hablamos de jévenes desde nuestra mirada como
psicopedagogas hablamos de subjetividades juveniles.

Porque entendemos que la juventud es una construccion discursiva, una irrupcion de acontecimiento?,
que no siempre fue nombrada, hablada, vivida de igual manera. Mariana Chaves (2010) sefiala que
en las sociedades las personas que transitan diversas situaciones temporales de la vida les otorgan
sentidos individuales y colectivos, es decir, producen nominaciones que a la vez producen sujetos
pertenecientes a determinadas categorias en dos formas, por una parte, en un sentido biografico® y
por otra parte ingresa al sentido historico®. De esta manera, las experiencias biogréaficas e historicas
forman parte de la constitucion del sujeto en todas sus dimensiones (politicas, econdémicas,
simbdlicas y emocionales) dando la posibiidadde 6 anal i zar | a experienci

i dent°{(pRy)do

Y esas experiencias etarias generadoras de identidad no siempre se nos presentan en la forma

esperada o de la manera esperable de como tendria que ser un joven, sino que siempre irrumpié,

2 Segun lo planteado por Foucault (1969), en esa coyuntura que aparece y en esa dispersion temporal que le permita, a ese
discurso, ser repetido, sabido, olvidado, transformado, borrado hasta en su menor rastro. Es decir, que no hay que devolver el
discurso a la lejana presencia del origen sino que hay que tratarlo en el juego de su instancia (Op.Cit: pp. 38-39). Esto supone
que las significaciones que se realicen de la nocién juventud dependeran de las condiciones socio-histéricas y culturales que la
atraviesen y constituyan.

3 Cada persona y grupo pasa por diferentes edades a lo largo de la vida y construye una trayectoria (Op. Cit.)
4 Que refiere a las diversas clasificaciones de edades, a los grados de edad (Op. Cit)

5 Identidad que estaria asociada, segin entiendo, a la nocion de cronologizacion de la vida, que refiere a la objetivacion de la
vida como desarrollo cronolégico individual y progresivo, medido por el calendario occidental y cristiano -en dias, meses y
afios-. La vida se interpreta como un transito por el tiempo. (Op. cit. p.25). En este sentido la divisién etaria se potencia en la
articulacion con la division social del trabajo, la de los géneros y la del conocimiento, cuestiones inherentes a la formacion y
transformacion de la modernidad (Op. Cit.) podria decir, en intima relacién con la formacién de las instituciones que utilizando
los parametros cronoldgicos, a las distintas edades, han segmentado, especializado e institucionalizado el ciclo de la vida,
legitimando la primacia de una clase o grupo sobre otro (Op. cit.).

a

et ar
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desarticulé lo esperable, pero sobre todo a las tramas discursivas familiares, parentales,
institucionales, especialmente a la escolar. Desarticulacién necesaria para la apropiacién de un
espacio propio y de un lugar en el mundo.

Desarticulacion que nos interpela como adultos o como generacién anterior, porque si de lo que se
trata es de o6indagar 6, edosjpvenes énestdcaso assolaexnp podemesnci as d
soslayar que escuchamos subjetividades y la emergencia de la mismas siempre o casi siempre se
nos presenta como otro-extranjero que interpela e interroga nuestras legalidades, certezas de cémo
vemos el mundo, de cémo transitarlo, en otras palabras nos enfrenta con nuestra subjetividad.

En este trabajo proponemos compartir algunas reflexiones centradas en una de las dimensiones de
nuestro problema de investigacion, las experiencias de los jovenes, intentando profundizar en una
perspectiva tedrica que nos posibilité no sélo abocarnos a la cuestién escolar especificamente sino
también aquellas experiencias que los jovenes significan relevantes por fuera de la escuela.
Realizaremos en un primer momento una breve resefia de estudios anteriores en torno a la nocion de
experiencia para luego profundizar en el posicionamiento teérico construido y a partir de alli realizar
una primera lectura, de un eje de analisis que hemos denominado significaciones de los jévenes en
torno a su aprendizaje escolar, de la recoleccion de datos iniciada, con la intencién de revisar y re-

significar tanto los ejes de indagacion como su instrumento de recoleccion.

Breve resefia de estudios anteriores en torno ala nocion de experiencia

El concepto de experiencia es polisémico y en esa diversidad de sentidos es necesario construir una
nocion propia que permita captar, capturar, identificar, asir las huellas, los indicios, los elementos
reveladores de la experiencia de los jévenes en la escuela media nocturna.

Esta nocion posee diversos desarrollos teéricos en las ciencias sociales. En filosofia, por ejemplo, se
ha discutido largamente acerca del papel que le cabe a la experiencia en la construccion o
adquisicion del conocimiento, mientras que en otras disciplinas (antropologia, psicologia o
sociologia), el concepto de experiencia se vincula con las formas de adquisicion y expresion de los
patrones culturales, vivencias personales, motivaciones, es decir, como la manifestacién del proceso
individual de interiorizacién de normas y valores sociales.

Para Kant la experiencia delimitaba el campo del conocimiento posible, en la primera mitad del siglo
XX, Benjamin insiste en trabajar en una ampliacion del concepto y al hacer esa tentativa, abre en la
experiencia posible una salida o una comunicacién con lo imposible, con lo inexperienciable. El
supuesto en este ejercicio, en el caso de Benjamin, parece ser la inscripcion de la experiencia en la
historia: aquello que percibimos, vivenciamos y de lo cual podemos hacer experiencia esta delimitado
histéricamente y, por tanto, las posibilidades de la propia experiencia se modelan de acuerdo con la
época.

Michel Foucault usa indistintamente los términos experiencia, forma de experiencia y foco de

experiencia para referirse a la correlacién entre campos de saber, matrices normativas de
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comportamiento y modos de existencia virtuales para sujetos posibles, que constituirian sus
estructuras constituyentes. De modo tal que toda experiencia seria histéricamente singular y
produciria efectos performativos sobre nuestras practicas al instaurar reglas, racionalidades y
regularidades de caracter sistematico y recurrente que definirian cémo somos y como llegamos a ser
como somos al establecer nuestras maneras de decir, hacer y conducirnos.

Agamben (2007), sefiala que en la actualidad, cualquier discurso sobre la experiencia debe partir de
la constatacién de que ya no es algo realizable pues asi como fue privado de su biografia, al hombre
contemporaneo se le ha expropiado su experiencia: mas bien la incapacidad de tener y transmitir
experiencias quizas sea uno de los pocos datos ciertos de que dispone sobre si mismo. La
experiencia tiene que ver con la posibilidad de palabra y relato de una experiencia de la vida
cotidiana, lo cual funda autoridad respecto a esa experiencia, en este sentido la experiencia no
necesita del conocimiento (socialmente validado).

Para Larrosa (2007) la experiencia tiene que ver con el tiempo de apertura, la experiencia siempre
tiene algo de imprevisible, de incertidumbre, es mas, la incertidumbre le es constitutiva. La
experiencia es apuesta para explorar estas posibilidades desde la experiencia hay que hacer dos
cosas: reivindicar la experiencia y hacer sonar la palabra experiencia de otro modo.

Hablemos de experienciay de experiencia escolar

Jorge Larrosa (2002) afirma que la experiencia es la posibilidad de que algo nos pase, nos acontezca,
nos llegue, requiere un gesto de interrupcién, gesto casi imposible en los tiempos que corren:
requiere pararse a pensar, a mirar, a escuchar, pensar mas despacio, mirar mas despacio y escuchar
mas despacio, pararse a sentir, sentir mas despacio, demorarse en los detalles, suspender la opinién,
el juicio, la voluntad, el automatismo de la accién, cultivar la atencién y la delicadeza, abrir los ojos y
los oidos, charlar sobre lo que nos pasa, aprender la lentitud, escuchar a los demas, cultivar el arte
del encuentro, callar mucho, tener paciencia, darse tiempo y espacio (p. 174)

Palabras que nos llevan a pensar a la experiencia como finitud, es decir, remite a un tiempo y a un
espacio particular, contingente, limitado, finito, pero suena sobre todo a vida, a una vida que no es
otra cosa que su mismo vivir, a una vida que no tiene otra esencia que su propia existencia finita,
corporal, de carne y hueso.

Larrosa (2011) nos dice en otro texto que tal vez reivindicar la experiencia sea también reivindicar un
modo de estar en el mundo, un modo de habitar el mundo, un modo de habitar también esos
espacios y esos tiempos cada vez mas hostiles que llamamos espacios y tiempos educativos (p. 41)
En este sentido, Cristina Corea (2002) sefiala que es posible hablar de subjetividad sélo en la medida
en que se piensa algo del orden de la experiencia, de haber pensado algo de lo real y de las
condiciones socioculturales que producen las diversas formas de vida y valores de los jévenes de
estos tiempos.

Hacer referencia a la experiencia escolar de los jovenes supone, en este sentido, detenerse en dicha
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significacidn de la experiencia, instalar preguntas en torno a qué pasa cuando los jovenes van a la
escuela, qué acontece, como se vive la escuela nocturna, que se mira, qué se siente.
Interrogantes que cobran significaciones diversas segun la escuela que se habite y las juventudes
que las transiten.
Referirnos a |l a escuela que O0se habited implica habl
gue la misma en su desarrollo histérico, permite advertir una variedad de indicadores que revelan los
efectos de verdad de las operaciones discursivas de la escuela. Indicadores como criterios Gnicos de
validez para distinguir los conocimientos verdaderos de los falsos; los estilos estandarizados de
evaluacion; la supremacia del texto escolar; son algunos de los soportes discursivos reveladores del
autoritarismo de los significados producidos y propios de la cultura escolar (p. 17).
Desde las resignificaciones discursivas de los jovenes se producen procesos de simbolizacién en
torno a la escuela, a sus experiencias al transitar por ellas. Simbolizaciones que construyen diversas
formas de lo escolar, edificadas en los mitos fundacionales, pero que no se agotara en ellos, ya que
los contextos de inscripcion sociocultural de los diferentes grupos, las marcas epocales y las
experiencias subjetivas creardn nuevos escenarios de sentido (Duschatzky, 1999).
Esto nos permite sugerir que en el seno de la experiencia, las cosas se mueven, Duschatzky y
Aguirre (2013) sefialan que si hay algo evidente en estos tiempos es la distancia entre los problemas
concretos y las grandes retéricas provenientes de los centros de poder. Si la escuela es existencia
supone que todo lo que se vive alli pasa por un orden expresivo, toma forma de la que podemos dar
cuenta, la pregunta que flota es de que se tratan esas formas y si nos hacen bien o0 nos hacen mal, si
nos acercan a l os chicos o nos distancian, si mul tip
Y exploran la hip6tesis de la escuela minimalista (2013: 129), entendiendo que el minimalismo es una
tendencia sensible de pensamiento,
fi ( do)minimo no es lo restringido sino lo sentido, lo palpado, aquello que nos afecta,
es la experiencia y la experiencia puede atravesar multitudes. El punto es no solo dar
cuenta de ella de modo situacional sino habitar eso que enunciamos como experiencia.
La experiencia no es del orden meramente discursivo ni sabe de prescripciones. Dar
cuenta de la experiencia requiere de un modo de decir que no puede abrevar en ideales
ni jergas puramente r et - toncesans estf arjiba ni Bdajo,ma ni mal i s mo
es una reivindicacion populista ni una vuelta a ideales universales y voluntaristas de
transformaci -n (é) es wuna cuesti-n de sensibilida:t
| 0 g u eDuschaizkyd Aguirre 2013:132)
Siguiendo estas ideas intentemos problematizar, analizar, indagar los discursos de los jovenes que

asisten a la nocturna, deteniéndonos en esa experiencia de aprender

Repensando el aprendizaje escolar, significaciones de los jovenes

Se inicia el camino explorando en torno a qué se entiende por aprendizaje, categoria construida en
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determinadas condiciones socio-histéricas y vinculadas al acto de ensefiar. Es decir, la relacién
ensefianza-aprendizaje fue pensada y considerada como una tarea esencial en el ambito de la
educacion.

Skliar y Téllez (2008) escriben en torno a la tarea de educar y sefialan que la misma ha respondido a
cédigos normalizadores de las maneras de pensar, decir y hacer, tanto de los profesores como de los
estudiantes. Codigos que conllevanla cr eenci a que el Obuen profesord, a
riguroso, transmite un saber cerrado y sin fisuras, asi el docente se sostiene en la seguridad de estar
transmitiendo un saber necesario para sus alumnos, un saber que busca despertar en el otro, el
estudiante, un asentimiento embelesado que reposa en la tranquilizadora seguridad que da la
autoridad (p.141), de esta manerafi ( é) profesor y estudiante juegan un
gue ensefa, el otrml4Yree que aprendeod

El profesor se instituye como sujeto omnisciente en ejercicio de una autoridad y depositario de un
saber que la institucién impone y debe ser transmitido a un sujeto ignorado como ser de deseo
(Op.cit.). Los autores sostienen que esto forma parte de las ficciones pedagégicas de la modernidad,
de completud y homogeneidad del sujeto y que han hecho olvidar la imposibilidad en la educacién:
imposibilidad de transmision de la totalidad de la cultura; del aprendizaje sin deseo; de la transmision
de un saber que se considera adecuado y necesario para el otro (Op. cit.), entre otras
imposibilidades.

Olvidar estas imposibilidades, ha anulado, en algunos momentos, la existencia de otras culturas; la
emergencia del sujeto de deseo, ya que al suponer que el profesor tiene todas las respuestas el
deseo es cancelado; la posibilidad de transmitir la pasién que habilite la emergencia del deseo ya que
el estudiante aprende en la medida en que se constituye como sujeto deseante de ese saber que se
transmite_como pasion®, dando lugar a la emergencia del deseo que resignifica la palabra del otro
(Op. cit:143)

Es por ello que invitan a repensar la tarea de educar, salirse del lugar de saber que naturaliza,

neutraliza, normaliza y comenzar a aceptar que el que aprende’ es un sujeto lanzado a la aventura de
pensar, decir, hacer y sentir de otro modo (p.142). Sefialan que es necesario sostener el

desasosiego® que provoca ejercer el pensar como gesto® que nos arroja fuera de aquello que se nos

ha vuelto familiar enfrentandonos a lo desconocido (Op. Cit.)

En este intento de deconstruccion, de encuentro con las fisuras, de las ficciones normalizadoras de
las maneras de pensar, decir y hacer en el acto de educar, como de aquellas ficciones que
comienzan a configurarse, las significaciones de los jévenes que asisten una escuela nocturna

adquieren relevancia, es decir, de la lectura posible de esas palabras se intenta repensar el lugar del

6 El subrayado es nuestro.

” La cursiva es nuestra.

8 El subrayado nos pertenece.
9 Op. Cit.
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que aprende y que habla de su aprendizaje y, como consecuencia, advertir la emergencia de las
subjetividades juveniles que habitan la escuela media nocturna.

De esta manera surgen posibles dimensiones que permiten trabajar esta categoria: las significaciones
que los jovenes construyen acerca del conocimiento que se transmite; la utilidad de ese conocimiento

y el aprendizaje de otros saberes.

Significaciones al conocimiento que se transmite
A partir de la pregunta ¢qué es aprender para vos en la escuela? algunos de los jévenes otorgan
sentidos sobre las formas de ensefiar de los docentes asi como de la posibilidad de aprender cosas
nuevas que necesitan todos, para saber y tener mas conocimiento:
féAprender l o nuevo (é) Que aprendes a sumar, a

(Entrevista M. 13 afios)

ot

Y algo nuevo, que(Enrevisted M.i7aafoe)s t odos 0O

ot

Apreerndal go que no s®é una(Ergreavistes.V.4Mados)a nueva (€é)0
ifi(é) aprender m8s que nada, para saber I as cosas )
siempre se apr en dEntrevistaol®. Msl3 afiosg v as 0
AfTener conoci mi elBntravistaléeV. &8laifps) ME s O
AY aprender a | eer, qu(Bntrevista ol 20@f@®) a saber m8so
En estos enunciados se evidencia 6 | o  naomos gdificante constituyente de aquello que se
aprende en | a escuel a. L a p anh dithaldgica bateureferemdiavaavdriose n s u ¢
sentidos: 1. adj. Que se ve 0 se oye por primera vez. 2. adj. Distinto o diferente de lo que antes habia
o se tenia aprendido. 3. adj. Que sobreviene o se afiade a algo que habia antes®.
Estos sentidos se hacen visibles en muchas de las significaciones que manifiestan que en la escuela
se aprenden los conocimientos nuevos que necesitan, diferentes a los que habia antes o tenian
aprendidos 6para saber |l as cosas y s2, €S mejor cosas nhue’
nuev,a3éner conoci mi ent o de Redultaasignifitdtyd) en esieapunsoacketar m8 s 0.
concepcion acumulativa de conocimientos y saberes, que se visibiliza en el significante 6 m8 s 6 .
Esta concepcién acumulativa de conocimientos, aprender mas de lo que ya aprendi, aparece en

algunos discursos sefialando que esos aprendizajes son realizados de forma progresiva:

iAprenderé o sea, en cada diferente affo vas apren
dificiles, cosas que ni siquiera sabias y bueno, ac§ t e | o (Entreviet§ 2 MAd8
afos)

Transmision de conocimientos seleccionados y recortados para cada afio de escolaridad, bajo el

supuesto de transferencia de aquello que se supone necesario para instrumentar a un sujeto. Carlos

10 Extraido del Diccionario de la Real Academia Espariola [Versidn digital] www.rae.es
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Skliar y Magaldy Téllez (2008) expresan que una de las ficciones pedagégicas construidas en el
juego especular, entre el profesor que ensefia y el estudiante que aprende, posibilitdé que el sujeto
que ensefia, fuera constituido como una figura que ocupa el lugar seguro de saber y desde alli decidir
cémo ensefiar y para qué ensefiar los saberes que la institucion escolar imponia o impone,
asegurando la pretension moderna de completud y homogeneidad del sujeto (p.142).

Una forma de producir subjetividad, que supone un contexto signado por la estabilidad estatal,
solidez, reproduccion de dispositivos, de practicas, que constituyen al ciudadano como figura
subjetiva resultante del paso por estas instituciones (Corea, 2002).

Duschatzky y Corea (2008) expresan que el discurso de la ciudadania tenia poder performativo no
porque necesariamente en la practica concretara el principio de igualdad entre los hombres sino
porque producia interpelacion, es decir, deseo de formar parte de esa ficcién, de ese universo de
discurso, de valores, de principios, de practicas (p.82).

La eficacia simbolica del discurso escolar es posible de advertirse en su posibilidad de produccién de
subjetividad, es decir, en su capacidad de constituir a un sujeto alrededor de un conjunto de normas y
valores que rigen la vida social (Op. Cit.)

En esta linea emerge la segunda dimensién, en la que los jovenes significan la utilidad del
conocimiento transmitido.

La utilidad de la transmisién

El paso por la escuela media marca y deja huellas constituyentes de subjetividades que crearian la
ilusién de que los conocimientos transmitidos, en y por la escuela, posibilitarian la participacién social
y activa en la sociedad, es decir, comprar en un negocio, conocer el dinero, ayudar a los hijos,
conseguir un trabajo, en sintesis, convertirse en ciudadano.

Es preciso detenernos en ese vinculo -conocimiento e interaccion social-, en primer lugar podria

pensarse en la utilidad de aprender matematica, historia, quimica, biologia:

Ai(é) si VvVos no ven?2s a | anunesfoigteealloaescyelalyoos sabes nadeé

capaz que vas al kiosco y compras algo y te dicen que sale cinco pesos y vos le das diez
y el otro no te devuelve el vuelto y eso es
mucha gente que no sabe qué es la plata y no sabe ni leer ni nada porque nunca fueron

a | a e (Eptewsta 450 M. 16 afios)

por que

AiDi stintas materias, como ser ingl ®s, mat em8ti ca,

un negocio ¢,qué necesitas?, y Si sos cajera tenés que saber multiplicar, dividir, dar bien

el cambio porque sino fuiste (se rie), después te ensefian la historia, ponele que si vos
queres trabajar en una biblioteca, tenés que saber la historia de cada uno, qué libro es,

cémo se llama el autor y después esta la quimica, si queres ser profesor de quimica
tambi ®n, biolog2a, de | os seres huyHEntenisias3, de
M. 17 afios)
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Parece que algunas de las materias que se ensefian son Utiles por la aplicabilidad que tienen
aprender determinadas operaciones matematicas: suma, resta, multiplicacién, divisién posibilita
resolver situaciones, como por ejemplo, para comprar en un negocio, kiosco, cuestion relevante en el
punto de que pareciera que hay personas que no tienen ese conocimiento.
En este mismo sentido aparece la utilidad de otras materias para el ingreso laboral, es decir, algunos
jévenes sefialan que para cada concepcion de trabajo que poseen habria una formacion especifica,
por ello si queres trabajar en una biblioteca tenes que saber historia o si queres ser profesor de
guimica, saber quimica.
Estas significaciones manifiestan uno de los supuestos bajo los que fue pensada y creada la escuela,
el vinculo escuela-trabajo, es decir, finalizar la escuela posibilitaba la insercién laboral. Al respecto
Tiramonti y Minteguiaga (2004) manifiestan que este sentido ha entrado en crisis porque la escuela
media ha perdido su funcién de seleccién social y preparacién para el ingreso al mercado de trabajo
por un lado, por la masificacion escolar y por el otro, por los cambios en la organizacion del trabajo.
De esta manera, las credenciales de titulos secundarios son poca garantia de obtencién de puestos
de trabajo (p.34).
Ahora bien, en este contexto algunos jévenes contindan vinculando lo que se aprende en la escuela
como posibilidad utilitaria para, en un futuro, conseguir trabajo o al menos les permite relacionar lo
que les transmiten con la posible utilidad que puedan tener esos conocimientos en futuros trabajos.
La pregunta que surge es ¢por qué emergen estas significaciones en determinados sectores de la
poblacién, frente a un contexto en donde la obtencién del titulo secundario -solamente- no habilita
para la obtencion de trabajos?
Tal vez porque para determinados sectores juveniles, la escuela - o lo que ella transmite -, sea una
posibilidad de dialogar con el mundo, Duschatzky (2005) manifiesta que la escuela no funciona so6lo
como el umbral minimo de reconocimiento social sino también como el soporte afectivo que viene a
suturar, en algunos casos, relaciones primarias profundamente quebradas (violencia familiar, padres
sin trabajo, abandono, etc.) (p. 82). Entrar en la escuela, y estar en ella, implica participar de un
universo que nombra a los jévenes como sujetos sociales y por lo tanto portadores de derecho (p.78):

fi ( €) mataias que mas me interesan es educacion civica, porque te ensefian los

derechos que vos ten®s como ciudadano (&) Y s2,

gobernantes se aprovechan, porque hoy tranquilamente el barrio tendria que estar mejor,

calles asfaltadas todo y no las tienen porque la gente no sabe como expresar y cdmo

pedir eso, sino por qué todos pagan impuestos, con los impuestos que cada uno paga

tendr2amos que tener todo, | as (EnteevistaebsV. WOs f al t adas

afos)

11 El subrayado es nuestro.
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Se advierte que el didlogo que establecen algunos de los jévenes con la escuela y con lo que en ella
se transmite, es decir, el dialogo entre el saber escolar y la experiencia de vida es una forma de
refuncionalizar los saberes que circulan en la escuela, desde la condicién sociocultural que constituye
a éstos jovenes y que expresa el malestar por estar en el margen, la resistencia al sometimiento y el
deseo de escapar a la fatalidad social (p.89). Es asi como cobran relevancia no sélo los
conocimientos que en ella se transmiten sino la asistencia a la misma porque, como dijo una joven:

6(é) sino, fuistebd.

El aprendizaje de otros saberes

Aprender en la escuela para algunos jovenes tiene que ver no sélo con el aprendizaje de los
conocimientos y todo lo que ello supone, sino también con aprender formas de estar en el aula,
maneras de hablar, maneras de relacionarte con otras personas, que algunos de ellos denominan

6aprender :a educarted

AYébueno, m8s all § de aprender el estudio
todas esas cosas (é). Claro, porgque por ah
dicen: no, eso no se hace o sentate bien, p

est 8§n educ ando(Edirevista 13t My b8afio® n o

iPrestar at atenos alomque dice ¢l profesor y por ahi si no entendés algo

pedir explicacion y eso ponerlo en practica, o sea, por ejemplo a vos te hablan, que se yo

en lengua y literatura, ponele te hablan de cdmo comportarse, de como hablar, de como

ser con las otras personas, de cO6mo comportarse en un grupo, como tratar a otra gente,
entonces es f4cil, yo puedo hacer el trabajo y contestar todas las preguntas bien, pero
ponerlas en practica ¢es facil?, o sea, a veces para algunos no, entonces eso, el lado de
aprender eso es, 0O sea, poner atenci (Entreystafl.a mb
M. 17 afios)

La variacién simbdlica introducida por la escuela debe ser evaluada en confrontacién con aquello que
caracteriza la experiencia cotidiana, ésta variacion hace referencia a la entrada de nuevos soportes
de sentido (Duschatzky, 2005:78), de ésta manera es posible inferir la resignificacién que los jovenes
realizan de algunas de las materias que tienen en la escuela, como por ejemplo, lengua, de la cual
parecen rescatar como aspecto significativo la posibilidad de educarse para saber comportarse,
hablar, estar con otras personas, es decir nuevos soportes de sentido construidos por los jovenes.

También se evidencia el aprendizaje como una forma de socialidad, es decir, aprender el

compafierismo, ser sociable con las personas (o con los otros):

y todo
2 un ct

orque p

i ®n pon

AfAprender, yo ac8 he aprendido a hacer compaferos,

personas Yy eso, despu®s | as materias | as

aprende
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(Entrevista 6. V. 18 afios)

AfA aprender a socializar me(EdrevistaV.47afos)nt e nuevaéno s

Duschatzky (2005) expresa que la nueva socialidad destaca una vuelta a la comunidad, entendida
como el re-ligar de un grupo alrededor de valores compartidos. Esta forma de socializacion no es
indiferente al lugar de inscripcion, la primacia del espacio como fundador de una identidad compartida
vienen a relativizar la idea contemporanea de desterritorilizacion (p. 87), el encuentro con gente

nueva, con compafieros tienen como espacio fundador a la escuela (Op. Cit.)

Algunas Reflexiones

Skliar y Téllez (2008) expresan que repensar la tarea de educar supone hablar del educar como arte,
como un acto creador que nos transforma, nos libera de nosotros mismos respecto de como
pensamos, sentimos, decimos y hacemos, como arte de tejer encuentros (p.143), tarea que no es
facil de realizar, ya que estamos dominados por la necesidad de conocimientos Utiles que permitirian
aminorar la incertidumbre percibida como amenaza (p. 142)

En este intento de repensar la tarea de educar cobran relevancia las palabras de los jovenes, como
un lugar desde el cual es posible resignificar el territorio de la escuela, el lugar del aprendizaje escolar
en las condiciones histéricas actuales. Pero como bien lo han sefialado los autores, lo més dificil es
sostener el desasosiego que nos enfrenta a lo nuevo, a lo que dicen los jévenes, desde sus
subjetividades.

Leer estos discursos nos enfrenta a la realidad educativa significada desde y por los jévenes, quienes
hablan de lo que supone el aprendizaje, el cual los constituye y les permite otorgar otros sentidos a su
estadia en la escuela. Frente a aquellos discursos que manifiestan que a los jévenes nada les
importa, que van a la escuela a hacer nada, nos encontramos con jovenes que sefialan algunas
fisuras al discurso que socialmente circula, alternativas que nos muestran que la escuela, para

muchos de ellos, y en este caso para los jévenes de sectores populares, la escuela puede ser un

lugar que @ereddarn apfonguad si.ho, fuisted
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Resumen.

La escuela tradicional se constituyé en agente portador de conocimiento y su estructura garantia
de transmision, rasgos que se han prolongado en el tiempo en un contexto social cambiante y
exigiendo nuevos requerimientos. La obligatoriedad de la Educacion Secundaria que impuso la
sancién de la Ley de Educacion Nacional implica una escuela con la presencia de una
heterogeneidad de jovenes tanto por sus origenes como por sus trayectorias educativas. La
educacion se forja como estrategia de insercién social pero sélo logra viabilidad, en muchos casos,
para grupos reducidos de jovenes y para otros, se agudiza la complejidad de la trayectoria personal
cuando el nivel de escolarizacién alcanzado no es el éptimo. La existencia de trayectorias
diferenciadas nos lleva a pensar en las trayectorias escolares de jévenes en escuelas urbano-
marginales del nivel medio, para asi comprender los significados construidos sobre la experiencia
escolar contextual y contingente. La tarea sera de interpretacion significativa de las voces de los
propios actores.

El objetivo general en esta primera parte del proyecto es poder comprender los escenarios
socioculturales que atraviesan las trayectorias escolares de jovenes en escuelas urbano-marginales
implicando las practicas educativas. A su vez, intentaremos caracterizar los escenarios
socioculturales propios que habitan los jovenes que asisten a escuelas urbano-marginales, como asi
también analizar las trayectorias escolares de los jovenes que asisten a las mismas. A partir de este
acercamiento al contexto sociocultural como a las trayectorias de los alumnos, pretendemos poder

establecer dimensiones que permitan delimitar la influencia de los escenarios socioculturales sobre
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las trayectorias escolares, identificar en las escuelas urbano-marginales practicas educativas para
canalizar la influencia de los escenarios socioculturales.

Las primeras conjeturas o hipétesis de trabajo que consideramos es que el grado de éxito o
fracaso de una determinada estrategia de insercion social tiene gran incidencia tanto la educacion
como el nivel de escolaridad alcanzado en las trayectorias juveniles. Asimismo, existen dimensiones
socio-culturales en el contexto que atraviesan a las trayectorias escolares y a las practicas
educativas, por consiguiente, entendemos que es posible identificar practicas diferenciales en

escuelas urbanoi marginales.

Palabras Claves: Escenarios Socioculturales; Trayectorias Escolares; Escuelas Urbano-

Marginales;

Acercandonos ala tematica

Una pluralidad de investigaciones abordan diversos aspectos de las trayectorias escolares de
jévenes en el nivel medio, enfocando situaciones relacionadas con la posterior insercién laboral, las
culturas juveniles, la continuacién o no del estudio en nivel superior de educacién, la desigualdad de
la calidad educativa, etc.

Las investigadoras Nancy Montes y Maria Alejandra Sendén indagaron aspectos de las
trayectorias de los alumnos/jévenes que constituyen la expresion de la articulacion entre elecciones y
trayectorias familiares y las propuestas y ofertas institucionales disponibles para los jévenes de
sectores altos y medios que asisten al nivel secundario. Para recolectar informacion se realizaron
encuestas a alumnos(as) de escuelas estatales y privadas del area metropolitana de Buenos Aires,
recurrieron a relatos recorridos y las opciones consideradas por padres y alumnos (as), ademas
realizaron entrevistas a docentes y directivos de diferentes sectores sociales. Sus resultados apuntan
a describir la diversidad de estrategias que caracterizan grupos sociales sectores altos y medios en el
contexto argentino. Las transformaciones estructurales neoliberales desde comienzos de la década
de los 70, describen las autoras, como el contexto que llevo a trayectorias no lineales, poco
predecibles, cohesionadas e integradas que anteriormente permitian una movilidad social ascendente
(Montes, Senddn, 2006).

Por el contrario en la actualidad, segln las autoras se tiende cada vez mas a observar practicas
permeadas por una dindmica de fragmentacién social, cultural y educativa que delinea un conjunto de
recorridos impregnados de heterogeneidad, de novedad y de estrategias diversas que dificultan
perfiles cerrados y delimitados.

Consideran que en el estudio y andlisis de las trayectorias estan presentes los elementos
estructurales que poseen y caracterizan a los grupos, a los individuos (capitales culturales,

econdmicos, simbdlicos, pertenencias de género) puestos en accidon en contextos y situaciones
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determinadas a través de operaciones subjetivas que expresan heterogeneidad de valores, criterios,
mandatos o posibilidades. Ademas de los aspectos estructurales, conciben que la propia trayectoria
(con sus aspectos subjetivos) determina su devenir y continuando con la discusion teérica que
subyace a los estudios de trayectorias, sostienen que ha sido retomada actualmente en el campo de
las ciencias sociales a través de la problematizacion de la relacion individuo-sociedad / estructura-
accion / objetivo-subjetivo. Al respecto, realizan al menos un esbozo de diferentes posturas tedricas
actuales sobre relacion estructura-accion.

Por otra parte, un analisis de las trayectorias educativas y ocupacionales, de un grupo de jévenes
urbanos argentinos, reflejo la transicion desde la finalizacién de la escuela media a la educacién
superior y/o al trabajo (Otero, 2011). De este modo se intentd aproximarse a un debate de fondo
sobre qué factores electivos y/o condicionantes se reconocen en la configuracion de estas
transiciones y qué nudos de tensiébn pueden alli entreverse. La investigacibn parte de la
reconstruccion de las experiencias de un conjunto de jovenes (cohorte 2003) de distintas escuelas
medias, publicas y privadas, de las localidades de la Ciudad Autonoma de Buenos Aires y La Plata en
Argentina, abordando la descripcion y la percepcion que guardan los jévenes sobre las diversas
tramas que componen los recorridos trazados (Otero, 2011). Los resultados alcanzados indican que
las trayectorias pueden coexistir con grados de independencia disimiles y sin conexién entre los
ambitos educativo, laboral y familiar, dando lugar a mltiples alternativas que no se corresponden con
el patrén lineal predominante de antafio. Hay consenso en que las mutaciones laborales imprimen un
sello central, pues el sector poblacional juvenil es ampliamente afectado por el desempleo y la
precariedad laboral, dando cuenta de transformaciones en las trayectorias laborales y experiencia
vitales de los jovenes.

Asimismo, la imposibilidad de insercién al mercado laboral de los jovenes como consecuencia de
la incompatibilidad del conocimiento abstracto y practico brindado en las instituciones escolares, se
considera como fracaso escolar. El fracaso escolar, atribuido por los psicologos a una desventaja
individual, se presenta también como un efecto de las relaciones del colegio y del sistema de
formacién con el mercado laboral. Los jévenes que entran al mercado laboral con un nivel de
formacién suficiente encuentran su primer trabajo facilmente y una titulacién parece ser la mejor
garantia contra el desempleo en el comienzo de su vida laboral; por el contrario, aquéllos que se
incorporan al mercado laboral con un nivel de formacién insuficiente, se encuentran con grandes
dificultades para encontrar un primer trabajo y su falta de formacién parece ser la razén principal de
esas dificultades (Eckert, Céreq, 2006).

En consecuencia, la gente joven que abandona su formacion demasiado pronto aparecen como
los fracasados escolares y este mecanismo funciona incluso cuando el sistema econémico es incapaz
de absorber toda la fuerza de trabajo joven.

Sin embargo, se establece que el fracaso escolar, si éste implica una responsabilidad individual,

se relaciona con disfunciones en el colegio y en el sistema de educacion, que son incapaces de llevar
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a la gente joven a niveles de formacién suficientes, con el objetivo de abrir caminos de acceso para
emplearlos: el fracaso escolar aparece como un producto de la escuela y del propio sistema
educativo y requiere una reflexion sobre su organizacion y direccion.

En relacion al contexto sociocultural diferentes estudios dan cuenta del aumento de la pobreza y
del deterioro de las condiciones sociales en las Ultimas décadas en Argentina y en América Latina en
general.

El contexto en el que se desarrolla la vida de las familias en Argentina esta caracterizado por las
condiciones de pobreza que afecta a una alta proporcién de los habitantes. Las posibilidades de
acceso y permanencia de los jovenes en los diferentes niveles educativos, como asi también la salida
de los mismos del sistema, estan altamente condicionadas por las carencias existentes en los
hogares a los que pertenecen. Los alumnos de sectores sociales pobres estan mas expuestos a la
posibilidad de repetir o abandonar, y acceden en promedio a menor cantidad de afios de escolaridad.
En el informe presentado se recomienda disefiar herramientas metodoldgicas que sean Utiles a las
autoridades, supervisores, directivos y maestros, para detectar tempranamente situaciones
relacionadas con las condiciones de vida del alumno, y con las formas de insercién en la institucion
educativa, que pueden llegar a constituirse como dificultades para su ingreso, permanencia o egreso.
Es decir, describir los diferentes factores que condicionan las trayectorias escolares de los alumnos
de escuelas que atienden a sectores de la poblacidn socialmente desfavorecidos (DINIECE-UNICEF,
2004).

El estudio intenta poner en consideracion las tensiones entre las condiciones en que llegan los
nifos y jévenes a las escuelas de educacion basica, las formas en que las escuelas los reciben, los
resultados educativos y las capacidades y limitaciones de las politicas educativas para enfrentar
estas tensiones (DINIECE-UNICEF, 2004).

El trabajo de campo se realizé en 2003 en escuelas de EGB y Nivel Inicial ubicadas en distintas
provincias que se caracterizan por atender a poblacion en situacion de pobreza. En el mismo se
trabaja el concepto de trayectoria escolar dado que permite hacer referencia a las multiples formas de
atravesar la experiencia escolar, pero como en investigaciones mencionadas anteriormente también
se establece que éstas no implican recorridos lineales por el sistema educativo. Por lo tanto, la
comprension de estos recorridos requiere "poner en interaccion los condicionamientos materiales de
vida de los alumnos, los determinantes institucionales de la experiencia en las escuelas y las
estrategias individuales que se ponen en juego conforme a los margenes de autonomia relativa que
tienen los estudiantes en la produccion de las propias trayectorias escolares" (DINIECE-UNICEF,
2004, p. 8). AfLas condiciones materiales de vi
origen determinan el desarrollo de actitudes y expectativas que no siempre favorecen el éxito escolar
de los nifios. Esto se ve reforzado por un tipo de organizacién escolar y de practicas pedagdgicas que
consolidan esas probabilidades diferenciales de éxito, conformando un circuito causal que se refuerza

constantemente. Desde esta perspectiva las condiciones materiales estructurales se refieren a
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"variables relativas a la disponibilidad de recursos o insumos materiales y humanos y, en otro plano,
al tipo de organizacion y estructura social". (L6pez 2002, citado en DINIECE-UNICEF, 2004, p. 13).

Estas condiciones pueden ser exdgenas (por ejemplo, las condiciones socioecondmicas de las
familias) o enddgenas (por ejemplo, el equipamiento escolar) al sistema educativo.

Las condiciones politico-organizativas aluden a aspectos que se relacionan con "el disefio o la
ingenieria organizacional tanto de los gobiernos como de autoridades decisoras que se proponen
metas relacionadas con las condiciones de vida de su poblacion y que se relacionan directa o
indirectamente con los indicadores educativos en estudio"(Lépez 2002, citado por DINIECE 2004, p.
13). En este caso son exdgenos aspectos tales como los planes de asistencia social que contribuyen
de diversas maneras a la escolaridad de los nifios y son enddgenas cuestiones tales como las
condiciones laborales de los docentes o la estructura del sistema educativo.

Por dltimo, los factores culturales hacen referencia a "modos de interpretar la realidad, el acceso,
disponibilidad, y uso de recursos linglisticos, sociales, religiosos y/o materiales, asi como las
dinamicas y tipo de relaciones en el ambito familiar, comunitario, social y politico"(Lépez 2002, citado
por DINIECE 2004, p. 13). Asi, por ejemplo, son exdgenos aspectos tales como las valoraciones
familiares acerca de la importancia de la educacién para sus hijos o los consumos culturales que
realizan y son enddgenas cuestiones tales como las practicas pedagdgicas.

Entre lo que en esta caracterizacion se ha denominado factores culturales, el problema de las
representaciones de las familias, los nifios, los directivos y docentes ocupa un lugar central en las
teorizaciones.

Cabe considerar, retomando las consideraciones generales sobre la clasificacién de los factores
que inciden en las posibilidades de los alumnos de llevar a buen término su escolaridad, que los
fenémenos sociales suponen una articulacion compleja de todos esos factores. Por ejemplo: durante
los dltimos afios hemos asistido a una merma en la cantidad de tiempo dedicado a las tareas de
ensefianza y de aprendizaje. La crisis que tuvo que afrontar nuestro pais trajo aparejado una seria
conflictividad social en la que el funcionamiento diario de la institucion escolar no estaba garantizado.
El tiempo dedicado a las tareas de aprendizaje, ha sido sefialado por algunos autores como un
elemento fundamental en las posibilidades de aprendizaje de los alumnos. Este fendbmeno supone sin
embargo la posibilidad de combinar en su interpretacion la mirada sobre los factores exdégenos (la
conflictividad social) y los enddgenos (las formas de organizacion de la actividad de las instituciones
escolares, las practicas de ensefianza). En este sentido, las distinciones analiticas son herramientas
que orientan la mirada.

Partiendo de estos supuestos acerca del caracter complejo y multidimensional del problema, en
este trabajo se centra la mirada sobre cuatro aspectos que configuran de manera central el problema
de las trayectorias escolares: el ausentismo, la repitencia, la sobreedad y el abandono.

Entre los antecedentes considerados, nos encontramos con una investigacion que tiene como

escenario a nuestra provincia. El objetivo general de la misma es explorar la relacion con el mundo
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del trabajo, que construyen joévenes de entre 20 y 25 afos, con diferentes trayectorias
socioeducativas y laborales, en el marco del espacio sociocultural y politico de la ciudad de San Luis,
en el periodo de los afios 2007-2008 (Marin, Gémez, 2009).

Esta investigacion plantea que la exclusion de sectores fue cada vez mas numerosa como
consecuencia de la crisis neoliberal, sirviendo de fundamento al Gobierno Provincial para la creacion
del Plan de Inclusién social Trabajo por San Luis que se comienza a implementar en el afio 2003.

AfEste espacio se convirti- en un importante referent
asi, que del total de jévenes de entre 15 a 25 afios ocupados en San Luis, que representan 18,1% de
la poblacién ocupada, el 20,5 % ingresé al mercado laboral «empleados» como beneficiarios de este
Pland (Olgu2n y otros, 2005, citado en Mar2n, G- mez,

Para abordar la construccion del sentido del trabajo desde diferentes trayectorias socioeducativas
y laborales se interesaron por los aportes de Graffigna (2003), quien al referirse a las trayectorias
socio-ocupacionales utiliza, como herramienta metodolégica, el concepto de «trayectoria vivida» es
decir la reconstruccion subjetiva de itinerarios particulares. En los relatos acerca de sus trayectorias 1
dice la autorai los actores sociales, dan sentido a la sociedad y se conciben a si mismos.

Con respecto a los jovenes de la ciudad de San Luis, al finalizar o interrumpir sus estudios en
cualquiera de los niveles de educacion, se vinculan de manera directa o indirecta con el mundo del
trabajo ya que reciben la demanda social de definir un nuevo trayecto en sus vidas.

Par a ab or ykearia sbdioaducativas la definen en el sentido que le da Bourdieu (1988) al
referirla a fiun continuo de experiencias que trazan
al eatorioso, gue de manera si mul t §n enensignes:pfamiliar,a | se ¢C
social, cultural, politica, laboral. Los jévenes y sus familias desarrollan estrategias, practicas de
insercion y reconocimiento social. Estas estrategias involucran recursos formativos, culturales y
personal-sociales con los que disputar un lugar en el espacio social.

El concepto fijovendo | o definen en t®rminos relacion
segun como los propios jovenes hablan de su posicién en el espacio social y como significan su
condicién de joven con relacion a los no jévenes, tanto en el campo laboral como no laboral. A esta
construccion socio-histérica se refiere Margulis (1996) cuando hace hincapié en los sentidos
singulares, los usos particulares, que tiene el término juventud, lo que a su vez, produce
determinados efectos. En tanto categoria analitica, es reconocida como una condicion social que le
otorga cierta autonomia al sector juvenil.

Un supuesto del que parten es que en cualquiera de las posiciones en que se ubiquen estos
jovenes, producen, de manera mas o menos consiente, una particular relacion con el mundo del
trabajo, segun la reconstruccion subjetiva que realicen de sus trayectorias sociales y la relacion que
perciben entre los recursos desarrollados y las demandas del mercado de trabajo.

Es decir, que aun ocupaciones parecidas se significan y experimentan de manera diferente. Si

bien se focalizan en la construcciéon simbdlica que los jovenes realizan del mundo del trabajo, se
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interesan por analizar como estas significaciones se ponen de manifiesto en sus disposiciones y
practicas laborales, en un contexto sociocultural, econémico y laboral fuertemente influenciado por las
politicas del Gobierno provincial.

Escuela Y Educacion

La escuela y la educacion estuvieron intimamente relacionadas con la conformaciéon de la
nacionalidad y del sentido de pertenencia en la construccion de lazos sociales, impartiendo un cuerpo
de valores, principios, creencias, representaciones histéricas que permitiesen la identificacién entre
los distintos miembros de la comunidad argentina. En este sentido se traté de un arbitrio cultural que
expresé de un modo desigual diversos valores e intereses de los distintos sectores sociales, pero se

presentaron como un universal (Tiramonti, 2001). Se podria establecer que la construccidon de un

nosotros, o de un fif @@EDochelilde 2t0i0Bad pc@m%nse fund-

pedagogica, la cual es objetivamente delimitada como violencia simbdlica en tanto que imposicién,

por poder arbitrario, de una arbitrarieda d ¢ u I(Rourdiea,|/Passeron 1998, p. 45). Es deci
accion pedagégica es una violencia simbdlica, en un primer sentido, en la medida en que las

relaciones de fuerza entre los grupos o las clases que constituyen una formacion social son el

fundament o del poder arbitrario, constituy®ndose

(Bourdieu, Passeron 1998, p. 46).

Para la sociedad moderna, la escuela se erigia como el agente portador del conocimiento y su
estructura garantia de transmision a través de un mecanismo de acreditacion y promocion que
aseguraba el ingreso al mundo del trabajo. Los rasgos de la escuela del Estado Nacion se han
prolongado en el tiempo, aun cuando ha mutado profundamente el contexto social en que se
encuentran inmersas.

En la actualidad, etapa que recibe denominaciones distintas segin sea el autor que trate el
momento histérico -posmodernidad, época de fluidez, modernidad tardia, periodo pos-estatal,
sociedad de control-, las instituciones se caracterizan por una pérdida del terreno sélido que marca su
funcionamiento y exige un replanteo de su sentido frente a el desfondamiento de las mismas

(Lewkowicz, 2004). Esto dltimo también sucede con la escuela, la cual no funciona ya como una

r

fiinstituci-n molidadsque of srema eisrednpw Ja ¢ omés bidh sen a

constituye como un espacio dotado de reglas y recursos, donde los sujetos que la habitan tienen
espacios de negociacion, articulacién, produccién de experiencias y sentidos diversos, la escuela no
produce pr oduc {(Terdi Famfani, 8009 @ 45 Baéa saber qué produce la escuela, o qué
deja en su comunidad, es necesario comprender mas alla de la mera estructura del sistema
educativo, es preciso indagar los sentidos y reconstruir las experiencias, valores, y expectativas de
los sujetos. Los alumnos no son objeto de educacion, son protagonistas de sus propias trayectorias,

recorriendo caminos muy variados.
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Este contexto lleva a preguntarnos por el rol de las instituciones en los actuales escenarios, donde
la desorientacion parece instalarse frente a la incapacidad de las légicas tradicionales para
comprender los fendmenos que irrumpen en la practica cotidiana. La revisién previa de diversas
investigaciones, como presentamos mas arriba, nos indica que la escuela hoy es interpelada respecto
a su capacidad exclusiva de garantizar la adquisicion de los saberes necesarios para la insercién de
|l os j-venes en | a fisociedad de |l a informaci- -no (Gidd
ser los medios de comunicacion. Ademas, al continuarse con practicas homogeneizadoras y no
inclusivas en la escuela actual, se dificulta la posibilidad de dar cuenta de las nuevas realidades
sociales, demostrando asi, que un alumno/a, ademas de ser alumno/a puede al mismo tiempo ser
trabajador/a, padre/madre, por ejemplo.

Por consiguiente, la educacion en los jévenes se nos presenta como un auténtico desafio que
debe enfrentarse con gran responsabilidad en la sociedad actual. En el sistema educativo argentino
se plantean mejoras significativas y se incluyen programas de innovacion tecnolégica desde el
Estado, pero resultan insuficientes. Los datos de mediciones internacionales son poco alentadores:
Argentina ocupa el puesto 58 sobre un total de 65 paises, y el séptimo lugar en la region, segun la
Organizacion para la Cooperacién y el Desarrollo Econdémico®. La preocupacion expresada por
docentes de la educacion media no soélo refiere al nivel educativo alcanzado por los alumnos, sino
que se extiende a la situacién problematica visualizada en las aulas. El dictado de clases se
desarrolla, en muchos casos, en un entorno de agresividad entre los jévenes, anomia, fracaso
escolar, alumnos repitentes, ausencias y abandono, y casos de uso indiscriminado de computadoras -
no autorizado- para conectarse a redes sociales. En este sentido, el reciente anuncio del Programa
de Inclusion Educativa y la implementacion, hace ya dos afios, en la provincia de San Luis del Plan
20-30 promueven la finalizacién de estudios secundarios para quienes abandonaron la escuela,
demuestra el estado preocupante de la situacion de la educacidon media en la provincia de San Luis.

La escuela tradicional se constituyé en agente portador de conocimiento y su estructura como
garantia de transmision, rasgos que se han prolongado en el tiempo en un contexto social cambiante
y exigiendo nuevos requerimientos.

En consecuencia, la educacién se forja en tanto estrategia de insercidon social pero solo logra
viabilidad, en muchos casos, para grupos reducidos de jévenes.

Actualmente la obligatoriedad de la Educacion Secundaria establecida en la Ley de Educacion
Nacional N° 26206/06, le otorga una considerable importancia a la educacién, implicando la presencia
en la escuela de una heterogeneidad de jovenes tanto por sus origenes como por sus trayectorias

educativas. Al concebirse a la educacion como un derecho humano y un bien publico, cuya

1A pesar de los esfuerzos y los reiterados compromisos anunciados por los Gobiernos de la region para hacer de la educacion
su bandera politica, los paises de América Latina han experimentado un retroceso en los niveles educativos en los Ultimos tres
afios que los ha relegado a los dltimos puestos de la lista del Informe PISA sobre Educacion 2012, divulgado hoy por la
Organizacién para la Cooperacion y el Desarrollo Econémico (OCDE).
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materializacion en la sociedad es responsabilidad del Estado, conlleva a que la obligatoriedad escolar
en el nivel secundario sea acompafiada por una serie de normas y programas tendientes a garantizar
la inclusividad educativa ante la diversidad del alumnado. La educacién inclusiva comprende
practicas que permiten abordar y responder a las variadas necesidades de todos los alumnos a través
de una mayor participacion en el aprendizaje, las actividades culturales, comunitarias y reducir la
exclusién dentro y fuera del sistema educativo (UNESCO 2005, citado en Opertti, 2009.) Tendiendo
hacia la obligatoriedad e inclusividad educativa, la escuela supone que los educandos obtengan
oportunidades equivalentes de aprendizaje, independientemente de sus antecedentes socio-
culturales como asi también de sus diferentes habilidades y capacidades. Poseer oportunidades de
aprendizaje significa la existencia de una oferta que atienda a la diversidad, adecuandose a las
particularidades de los sujetos, suponiendo la blisqueda constante de los caminos convenientes para

lograr este objetivo (Beech,Larrondo, 2007, p. 2).

Ante esto, el sistema debe tener capacidad de respuesta frente a las necesidades educativas de
cada grupo. La educacién inclusiva, si bien debe ser considerada como un problema transversal,
comprende la responsabilidad moral de priorizar a las alumnas y los alumnos en situacion de riesgo
de ser marginados y excluidos de la escuela, y/o de obtener magros resultados en sus aprendizajes.
Por dltimo, no alcanza con incluir a los nifios y jovenes dentro de la escuela a través de la
obligatoriedad escolar, sino que toda préactica orientada hacia la inclusién educativa, deberia tener
como prioridad el logro de aprendizajes significativos y de calidad en los estudiantes. Esto supone no
s-lo |la adquisici-n de contenidos Asustantivos
lo largo de toda la vida (Beech, Larrondo, 2007, p. 1), en otras pal abr as,
pr odu c(Puigvos, s.f

Por otra parte, en la actualidad se considera indispensable que los saberes transmitidos en la
escuela, contemplen la formacion profesional y asi enfrentar las exigencias del mercado de trabajo.
Para no permanecer atrapados en una estructura laboral precaria, es imprescindible la escolarizacion
de los jovenes a los fines de poder cubrir los requisitos planteados por la demanda laboral y no
quedar al margen de empleos que garanticen estabilidad y permitan el desarrollo personal.

Asimismo, diversos son los aspectos de un contexto sociocultural vulnerable o de riesgo, que
influyen sobre la trayectoria escolar de los jovenes, como carencias socio-econémicas; ingreso
temprano al mundo del trabajo; entramado social que es vivido con incertidumbre por los jovenes en
general iy mas aln por aquellos pertenecientes a sectores socioeconémicos mas que vulnerablesT ;
marginacion cultural dada por no tener un lugar en el seno familiar y en la comunidad barrial.

Comprender la significacion de los procesos de integracion social como resultado del tipo de
trayectorias y develar la manera que ponen en juego las posibilidades de lograr la pertenencia social,
adquirir diversos capitales (econémico, cultural, social, simbdlico) y acceder a ciertos servicios, ayuda

a identificar como se condicionan las estrategias de insercién social juveniles. La investigacion,

(o]

sino

saber
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pensada desde un modelo de intervencién en el ambito socio-educativo, se afirmara en la hipétesis
que el grado de éxito o fracaso de una determinada estrategia de insercién social tiene gran
incidencia la educacion y el nivel de escolaridad alcanzado en las trayectorias juveniles. En
consecuencia, los procesos de educacién mientras mas se extiendan en el tiempo y desarrollen
estrategias inclusivas de calidad, para cumplir sus distintas etapas, podrian resultar mas eficaces
como medio para la integracion social de los jovenes.

El problema planteado es que la estrategia de insercién social para los jovenes no logra viabilidad
en todos los sectores, por tanto, se torna relevante delimitar aquellos escenarios que complejizan el
devenir de las trayectorias personales cuando el nivel de escolarizacion alcanzado no es el éptimo.
En este sentido, la desercion de la escuela media o secundaria por parte de los jévenes, los suele
conducir a obtener empleos precarios con bajas remuneraciones en los mejores casos, cuando no se
involucran en actos delictivos o adicciones que los arrojan a situaciones de miseria y abandono para
pasar de la vulnerabilidad social a una exclusion sistematica.. En la escuela se constata la existencia
de alumnos con bajo rendimiento; repitencia reiterada; ingreso tardio; ausentismo reiterado;
inconcurrencia prolongada; desercion temporaria; sobre-edad, aprendizajes poco significativos;
vacios; aburrimiento entre otros

Silvia Duschatzky, en su publicacion La escuela sin fronteras -de finales del siglo XX- aborda la
experiencia escolar de grupos de jévenes de sectores populares, que viven en contextos de pobreza,
propone trabajar escuchando a los jovenes para desentrafar el tipo de vinculo que los une a la
escuela. En este sentido, su propuesta implica recuperar las voces de aquellos jévenes que transitan
las organizaciones sociales trazando trayectorias de intereses y significados. Es decir, que para
estudiar la manera en que los jovenes construyen su experiencia escolar debemos indagar sobre los
significados que otorgan a su paso por la escuela tratando de reconstruir los vinculos logrados en el

ambito de la educacién. La advertencia que realiza la autora, es que no se puede disociar la

subjetividad del actor soci al estudi ado del cont ext
sociales de produccién no elegida s por |l os sujetos ni mani pul abl es
(Duschatzky, 1999) . En este sentido, habla en t ®r mi

cont i npoiguedod @venes se apropian de los espacios que habitan, y el lugar no es un simple
territorio sino que se trata de un modo de anclaje de la identidad. En consecuencia, no son sefas
fisicas las que hay que identificar sino las experiencias cargadas de intensidad afectiva (Duschatzky,
1999).

De esta manera, en la busqueda de formas simbdlicas desde los sitios donde los sectores
populares pelean por quitarse los estigmas de marginacion, se revela que lo popular como universo
homogéneo esta fracturado y lo juvenil como frontera se deshace (Dustchasky, 1999). Por ello se
propone identificar, en el interior de lo popular, las experiencias diferentes para encontrar aquellas
marcas juveniles i modas, ritos, simbolos, gustos musicales, relacién con la tecnologia- que hacen

pensar en estilos compartidos por los jévenes. En sintesis la relacién jovenes-escuela debe ser

r
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pensada como vinculo no determinado, ni por la condicién de pobreza de los alumnos, ni por la idea

que la escuela puede suprimir las diferencias culturales. Los jovenes dotan de sentido sus espacios y

préacticas sociales, consumen y expresan un lenguaje propio, gestualidad, moda, musica, sexualidad,

ritos y juegos, por ende también re-significan su trayectoria escolar. De alli, surge la idea basica que

gui ar 8§ nuestr a investigaci - n, il os signifarisomdos co
contextual es, r el a c (Dostclmsky 4999). Lacrecantendacipe &l engpcender una

tarea de interpretacion significativa para las trayectorias escolares implica una pregunta por la

escuela, vivida, transitada, y/o burlada. En esta instancia, mas que una busqueda de
generalizaciones o la verificacion de hip6tesis sobre la escuela, importa mas indagar los significados

gue para los jévenes tiene su paso por la escuela.

En la revision de investigaciones relacionadas con la tematica, se consideran componentes
individuales y de indole estructural, pero comprobamos escasa profundizacién de la cuestién -
especialmente en nuestro contexto local y provincial- y del reconocimiento de las problematicas por
parte de la Escuela y sus docentes y directivos. Las preguntas que surgen son: ¢Cuanto
reconocimiento de las problematicas juveniles tienen los directivos y educadores? ¢(COmo se
interviene desde la institucidon escolar en las distintas probleméticas reconocidas? ¢Cuales son los
recursos con que cuenta la institucion para dar respuesta a las problematicas de los jévenes? y
finalmente ¢Es posible identificar en los jovenes escolarizados comportamientos que indiquen

trayectorias escolares no encauzadas?

Escenarios Socio-Culturales Y Trayectorias

En estos escenarios sociales, culturales, educativos, politicos y econdmicos, surgidos en los
Ultimos afios, resulta indispensable actualizar periédicamente el abordaje que atafie a estas
probleméticas. Las nuevas formas en que se configuran las trayectorias escolares de los alumnos,
dependen de un conjunto complejo de factores, y han experimentado decisivas transformaciones
sobre las cuales es relevante profundizar los estudios. Por lo tanto se considera de suma importancia
documentar los sentidos que los sujetos construyen en torno a sus experiencias vitales, dentro de las
cuales ubicamos las escolares, y mas especificamente, al conjunto de acciones y sentidos que
despliegan en torno a decisiones y experiencias de vinculacion y re-vinculacién escolar. Desde esta

perspectiva, l a trayectoria educativa es entendida ¢c
estructurales al tiempo que | as significaciones que
ySchoo,2010).

Abordaremos la trayectoria como un camino que se recorre, que se construye, un itinerario que
contiene a sujetos en situacion de acompafiamiento. La trayectoria de un estudiante, al pensarla sélo
en el sentido de un recorrido que se modela, no es mas que la sumatoria de sus pasos por los

distintos niveles del sistema, la muestra que puedan dar los conocimientos adquiridos; casi no hace
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falta un sujeto para responder a estas cuestiones; la estructura de un sistema educativo, podrian ser

las expresiones de esa trayectoria mas alla de quien ocupe el lugar. Es decir, una pauta que define

un espacio, un tiempo y unos resultados ideales y prescriptos para todos, mas alla de quien esté alli,

donde, con quién (Nicastro, Greco, 2012, p. 24). Esto se refiere al nicleo duro de la trayectoria,
definiéndoselacomofit r ayectoria te-ricao (Terigi, 2009, p . 9)
educativo que siguen la progresién lineal prevista por éste en los tiempos marcados por una
periodizacién estandar. Tres rasgos del sistema educativo son especialmente relevantes para la
estructuracion de las trayectorias tedricas: la organizacion del sistema por niveles, la gradualidad del

curriculum, la anualizacion de los grados de instruccion (Terigi, 2009, p. 9).

Al ser seres humanos finitos, se vive en la provisionalidad de situaciones biograficamente
determinadas, es decir, situaciones que no son posibles de prescribir o anticipar en su totalidad
(Nicastro, Greco, 2012, p. 26)

Por lo tanto, debemos investigar y comprender las trayectorias desde una perspectiva situacional,
haciendo un recorte en el espacio y en el tiempo procurando historizar los itinerarios escolares. Nos
preocuparemos por | a trayectoria fAen tanto resultado
desde su horizontalidad, narratividad y temporalidad (Nicastro, Greco, 2012). En otras palabras,
trataremos de reconstruir fAlas trayectorias realeso d

Se har 8§ ®nfasis en | a narratividad, en el tiempo, e
el alumno, qué signi fi ca para cada uno su recorrido y en qu®
(Nicastro, Greco, 2012), siendo necesario precisar los sujetos que transitan el secundario orientado.

Por lo tanto intentaremos bosquejar una matriz conceptual de juventud desde la cual podamos
debatir, sobre ellas y con ellas.

La categor2a de fAjuventudo refiere, ficomo al gunos
clase de Aotroso, a aquellos que viven cerca nuestro
de los que nos separan barreras cognitivas, abismos culturales vinculados con los modos de percibir
y apreciar el mundo que nos rodea. Estos desencuentros, permiten postular, tal vez, una
multiculturalidad temporal, basada en que los jévenes son nativos del presente, y que cada una de
las generaciones coexistentes (divididas a su vez por otras variables sociales) es resultante de la
época en que se han socializado. Cada generacion es portadora de una sensibilidad distinta, de una
nueva espiteme, de diferentes recuerdos; es expresion de otra experiencia histérica (Margulis,

Urresti. (s.f.) p. 2-3).

Haciendo referencia a juventud como categoria tedrica, esta implica vivir lo que se denomina una
moratoria social. Esta seria el lapso que media entre la madurez fisica y la madurez social. Este lapso
varia, entre los diferentes sectores sociales (Margulis, Urresti. (s.f) p. 4).

La juventud se presenta entonces, con frecuencia, como el periodo en que se posterga la
asuncion plena de responsabilidades econdmicas y familiares, y seria una caracteristica reservada

para sectores sociales con mayores posibilidades econémicas. Esta seria la juventud paradigmatica,
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la que se representa con abundancia de simbolos en el plano massmediatico: deportiva, alegre,
despreocupada, bella, la que viste las ropas de moda, vive romances y sufre decepciones amorosas,
pero se mantiene ajena, hasta su pleno ingreso a las responsabilidades de la vida, a las exigencias,
carencias y conflictos relativos a la economia, el trabajo y la familia. Desde esta perspectiva, sélo
podrian ser jévenes los pertenecientes a sectores sociales relativamente acomodados. Los otros
carecerian de juventud. La moratoria social propone tiempo libre socialmente legitimado, un estadio
de la vida en que se postergan las demandas, un estado de gracia durante el cual la sociedad no
exige (Margulis, Urresti. (s.f) p. 4).Esta etapa, actualmente en los sectores medios y altos, en algunos
casos, se prolonga, mientras que en los sectores populares, la realidad difiere, por la escasez de
trabajo, oportunidades educativas y la lucha por la propia subsistencia. De esta manera el tiempo libre
del que disponen no se identifica con la moratoria social, mas bien se vive como circunstancia de
marginacion social.

Para superar esta limitacion a la cual nos lleva la juventud entendida como moratoria social, hay
qgue remitirnos sobre el concepto de fimoratori a
de capital temporal, por lo tanto es posible distinguir claramente los jovenes de los no jévenes, con
independencia del sector soci al . fiJ-venes son
excedente temporal, que es considerablemente mas extenso que el de las generaciones mayores
coexistentes. Ese capital temporal expresa al mismo tiempo una doble extensién, la distancia
respecto del nacimiento y la lejania respecto de la muerte, constituyéndose ambos en ejes
temporales estructurantes de toda experienci a

Por otro lado resulta importante a la hora de caracterizar a la juventud, considerar el hecho
historico y generacional es decir, tener en cuenta la época en que cada individuo se socializa, cada
generacion se diferencia de las anteriores a través de nuevos codigos que se despliegan en
determinados per2odos hist-ricos. En pal abras
historia, da cuenta del momento social en que una cohorte se incorpora a la sociedad. Ello define
caracteristicas del proceso de socializaciéon, e incorpora a la misma los cédigos culturales que
i mperan en una ®poca dada y con ellos el pl ano
(s.f) p. 6).

En este sentido, debemos introducir la pregunta por la existencia de las trayectorias diferenciadas
o situadas, de acuerdo a las condiciones juveniles de origen y a las posibilidades de la escuela para
hacer de la educacion i segun Violeta Nufiez (2007)-u n  ficaend tii no 0 .

Oscar Davila Ledn (2012) nos presenta la hipdtesis que los origenes sociales determinan o
condicionan la cualificacién de los jévenes, por lo tanto es posible reconocer una diversidad de
transiciones juveniles diferenciadas por la desigual apropiacion de capitales y por ende estas
trayectorias se relacionan con el grupo social de origen, el nivel de educacién, el tipo de
establecimiento, el titulo obtenido, ademas de las aspiraciones y expectativas que los jovenes de

sectores mas pobres asumen como sus posibilidades laborales y educativas.

vital o

todos

subjeti

pol 2t
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La escuela es un ambito donde se exteriorizan y reproducen gran parte de las relaciones sociales
vivenciadas en lo cotidiano, que expresan las mas variadas desigualdades: los mas ricos y los mas
pobres, los que saben y los que no saben, los aceptados y los rechazados. Estos Ultimos suelen ser
caracterizados como extrafios, marginales, delincuentes y en la mayoria de los casos son jovenes
gue mantienen una relacion discontinua con la escuela, de reprobaciones reiteradas, de fracaso y
finalmente de exclusion definitiva.

Anteriormente mencionamos nuestro interés en una compresién y andlisis situado de las
trayectorias escolares, por lo cual nuestro recorte espacial sera sobre las escuelas urbano-
marginales. Estas seran el escenario fisico en el cual se asientan las trayectorias escolares.

Las mismas se definen por el bario en el cual estan ubicadas. Por lo tanto, consideramos como
escuelas urbano-marginales a aquellas instituciones educativas establecidas en zonas atravesadas

por fAm%¥% tiples pobrezaso (Sirvent, (cem.adpgctospsocialés)

educativos, cultural es. Barrios victi mas de |

adveni miento progresivo de |l a sociedad capital

no S -

0s fide

st a,

Carencias o insatisfacciones social es r epresentadas en | a Apobreza de

politica-p ar t i ¢ 7 (®ievent, (s.f) p. 2). Estas instituciones remiten a un escenario excluido, pues
se trata de un ambiente y grupos de personas privadas de los bienes y servicios socialmente

produci dos. AM¥%l tiples pobrezasdo |l as definen vy

al S €

encuentran dificultades en | a bWsqueda entre sus aluwu

entorno objetivo y subjetivo que engloban a las escuelas y también a las trayectorias, obstaculizan las
practicas educativas orientadas a procurar fel
conocimiento para identificar el problema, analizar sus causas, comprender su génesis, actuar para
superarlo, es el artista, el cientifico de la vida cotidiana y en la vida cotidiana, es el hombre dialectico
(Sirvent,(s.f) p. 8).

En conclusidn, éstas escuelas son consideradas instituciones de los margenes al encontrarse
atrapadas en el circulo vicioso de la pobreza, son calificadas socialmente como escuelas de baja
calidad en la ensefianza y en el aprendizaje, consecuencia de la pobreza social y de la pobreza de
los recursos educativos.

Esta realidad, en algunos casos dificulta la permanencia en la escuela para los sectores
populares, no implicando una trayectoria exitosa (Ibarrola; 2012). En consecuencia, se considera
necesario reconocer las bases estructurales de las trayectorias, que en tanto itinerarios de vida,
muchas veces se producen y reproducen dentro de las escuelas.

2 para ampliar informacion sobre pobreza de entendimiento, pobreza de proteccion y pobreza politica o de participacion leer
AMul ti pobrezas, Vi ol enci a y Educaci -no de Mar 2
http://www.webiigg.sociales.uba.ar/conflictosocial/libros/violencia/12 SIRVENT,%20Multipobrezas,%20Violencia%20y%20Educ
acion.pdf

hombr e
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Se vislumbra asi que la transicion de la escuela al trabajo, a los estudios de nivel superior, no son

lineales (Davila Le6n; 2006) dada la multiplicidad de trayectorias existentes producto de las tensiones

sociales, econémicas y politicas. Por consiguiente, la posicién con respecto a la escuela media en la

produccion de desigualdades, tanto sociales como culturales, nos introduce al analisis de conceptos

tedricos que nos permitirdn continuar ahondando en la discusion y por ende, configurar nuevos

interrogantes sobre la cuestién. En este sentido, si el espacio escolar es el que permite la produccién

y contribuye a la generacién de condiciones diferentes entre jovenes, incidiendo en la construccion de

experiencias escolares y vitales, distintas entre si (Dussel, 2004), es fundamental conocer ¢ Como la

escuela influye en la delimitacion de las trayectorias juveniles que se constituyen desiguales para los

jévenes?
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1 - Introduccién

Este escrito surge del plan de beca titulado "La escuela media nocturna: Los vinculos
intergeneracionales en escena” (2014 - 2015) cuyo objetivo es generar conocimiento sobre el vinculo
gue construyen los jévenes y adultos que asisten como alumnos a la escuela media nocturna y se
enmarca enel PIiSigni ficados, experiencias y participaci-n
noctur nao, gledda\c@niindidad a una linea de investigacion iniciada en 1.995 sobre
diferentes aspectos del nivel medio del sistema educativo.

Con el desarrollo de esta investigacion en particular nos proponemos aportar conocimiento acerca de:
Cbmo es el vinculo entre los jévenes y adultos alumnos, las modalidades que adopta dicho vinculo,
los intercambios que se producen y las experiencias que atraviesan a unos y otros. Tomamos la
invitacion a pensar las relaciones que se establecen en las instituciones educativas entre jovenes y
adultos, de modo particular las intervenciones que hacen posible ese vinculo intergeneracional,
centrandonos en la relacién entre pares, es decir, en posicién de alumnos en la escuela media
nocturna. Este recorte constituye la originalidad dada al presente estudio.

Este trabajo se propone recuperar esas experiencias de encuentros y des-encuentros entre jévenes y
adutos que operan como Oamarred a la cultura, a |l a es
metodologia cualitativa de corte etnografico que, mediante el despliegue discursivo, permite captar
como es el vinculo entre los jovenes y adultos que asisten como alumnos a las escuelas medias
nocturnas, que conviven como pares en el espacio aulico, pero pertenecen a generaciones distintas.
En esta oportunidad nos proponemos compartir algunos resultados preliminares, construidos a partir
de la observacioén en la institucién, que posibilitd la identificacién de los entrevistados y la entrevista
abierta y en profundidad que permitié habilitar un espacio de intercambio, de confianza y registrar la

significacidon que unos tienen de los otros, desentrafiando distintas dimensiones del vinculo.
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A continuacion realizaremos un breve recorrido por la categoria "generacion", destacando los
principales aportes para su reflexion; seguidamente nos detendremos en las modalidades que adopta
el vinculo intergeneracional en la escuela media nocturna, y por Gltimo se comparten algunas
reflexiones finales.

2 - La"generacién" segun la época.

Desde comienzos del siglo XX y hasta la actualidad, la relacién joven i adulto constituye el foco de
numerosas investigaciones caracterizadas por una amplia pluralidad de enfoques y disciplinas.

En la presente investigacion nos proponemos generar conocimiento sobre dicho vinculo desde una
perspectiva generacional, por ello fue necesario realizar un buceo bibliografico que brinde
herramientas para responder a las preguntas ¢Qué es una generacion? Y ¢Qué entendemos por
vinculo intergeneracional?

Hallamos herramientas teéricas en los aportes de autores clasicos tales como Ortega y Gasset (1976,
Ghiardo, 2004:11 - 46), Margaret Mead (2.006), Mannheim (Mannheim, 1993: 193 -242;
Leccardi&Feixa, 2011: 11-32), Hannah Arendt (1996), y en otros mas contemporaneos como Perla
Zelmanovich (2012; 2006; 2005), Carlos Skliar (2012), Rascovan (2012), Daniel Korinfeld (2012),
entre otros.

Carmen Leccardi y Carles Feixa, platean que los principales aportes tedéricos referidos al concepto
fifgeneraci -nd0 datan de comienzos del siglo XX,
dividirse en periodos segun el contexto sociopolitico. Las autoras proponen la distincién de tres
etapas: los afios '20, los afios '60 y los afios '90. Tomaremos como referencia estos tres periodos,
para proponer un intento de articulacion de algunos autores antes referenciados en cada uno de ellos:
Los afios '20

Segun Leccardi y Feixa, es en este periodo cuando se sientan las bases filoséficas del concepto,

dent

prevaleciendo | a idea de Aisucesi-n generacional 0.

aportes del filosofo Ortega y Gasset quien, en su obra "El tema de nuestro tiempo" (1923), propone
pensa r el concepto "generaci - -n" cC omo | a expre
entendiendo esta como el sentimiento de una sociedad acerca de su existencia, y la describe como el
fenémeno primario que habria que determinar para comprender una época. De este modo, las
modificaciones que dicha sensibilidad experimenta a lo largo de la historia, se expresan en las
distintas generaciones funa generaci-n (é) es
importar las diferencias ideoldgicas y/o sociales de sus individuos, le subyace algo que los une, unos
y otros son hombres de su tiempo.

El vinculo entre generaciones es pensado en términos de sucesién, donde cada generacion contiene
el germen de la posterior, produciéndose una coexistencia que no necesariamente implica el conflicto
intergeneracional; sino que se ubica el conflicto en seno de la nueva generacion que ha de determinar

su posicién frente al legado cultural, en tanto produccién de las generaciones precedentes.

c omo
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Advertimos un planteo novedoso, para esta época, los aportes del socidlogo Karl Mannheim, quien
define a las generaciones como el producto de las discontinuidades de la historia, podemos decir la
cohorte de sujetos que comparte un determinado momento del proceso histérico, siendo las rupturas
en su devenir los puntos de emergencia de cada nueva generacién, siempre que dichos sucesos
sean experimentados a una temprana edad. Este autor sefiala que para que distintos sujetos puedan
compartir formas de ver, sentir y vivir la vida, junto con haber nacido en periodos cercanos, deben
compartir una misma situacion de generacién, punto en el que convergen tiempo histérico y
condiciones de existencia. Podemos inferir de este planteo, la necesidad de advertir las
subjetividadesmas alla de la coetaneidad.
Los afios '60
En este per2odo, |l as autoras antes mencionadas, i der
funcién de la ruptura o discontinuidad que experimentan las distintas generaciones, en un contexto
marcado por una fuerte revolucidn social.En estos afios ubicamos los aportes de la antropéloga
Margaret Mead, y la filésofa Hannah Arendt, cuyas obras aportan elementos para pensar el vinculo
entre las distintas generaciones.
La primera postula la tesis de una ruptura generacional a partir de la distincion de tres tipos de
culturas, cada una de ellas caracterizada por un tipo de vinculo intergeneracional, que ha variado a lo
largo de la historia, y dado lugar a las culturas Postfigurativa, Cofigurativa y Prefigurativa.
Se evidencia en la autor a el empl eo del t ® mino fgeneraci-no
descendientes, cobrando relevancia la dimensién etaria, y un contexto que aparece condicionando
fuertemente las relaciones intergeneracionales, en tanto habilita a unos u otros aocuparun il ugar de
sabero, que en |l a actualidad ocupar2an |l os j-venes.
Por su parte, Hannah Arendt, a partir del desarrollo de la hip6tesis acerca de la existencia de una
crisis en la educacion, desarrolla tres supuestos que le subyacen a la misma y consistirian en una
detenci-n del ni Yo en Asu mundoo, una suerte de &esf
provoca una la relpctéon natural eemre iayores y pequefios, que, entre otras cosas
consi ste en e n s e 11896:196). A appriir ede desto, da autora postula la doble
responsabilidad que le es inherente a los adultos; estos deberan cuidar a sus nifios de que el mundo
no los destruya y viceversa. En este sentido apuesta a una educacion conservadora que tienda a
preservar el viejo mundo, y pueda brindarlo a los nifios y/o jévenes para su conocimiento; Y a su vez
permita que en estos Ultimos germine el componente innovador de cada generacion. La educacion en
términos de Arendt constituye:
fiéel punto en el que deci di maesomse paraasuaimipas e | mundo

responsabilidad por él y asi salvarlo de la ruina que, de no ser por la renovacion, de no ser por la

llegada de los nuevos y los jovenes, seria inevitable. También mediante la educacién decidimos si

amamos a nuestros hijos lo bastante como para no arrojarlos de nuestro mundo y librarlos a sus

propios recursoséo (1996: 208)
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La autora no elude la dimension afectiva de la educacién, por el contrario, la pone en el centro del
debate e invita a pensar la actitud de los adultos para con las generaciones venideras, y su rol como

mediadores para conocer el mundo, mas no para ensefiar como habitarlo.

Los afios '90
En este periodo encontramos un ndmero significativo de autores, que han producido entorno al
concepto "generacion” y al vinculo intergeneracional, desde distintas perspectivas tedricas, y como
eje transversal de diversas tematicas, tales como la educacion, el género, la juventud.
Las distintas producciones, ponen en tensién la aparente ruptura o crisis en el encuentro
intergeneracional, reivindicando la dimensidn turbulenta, perturbadora, afectiva, donde afectamos y
somos afectados (Skliar, 2.012; Pinkasz, 2.012); Reflexionando acerca de los encuentros y
desencuentros que se producen entre las generaciones al interior de las instituciones, y los diferentes
modos de ser/estar unos y otros en dicho encuentro (Zelmanovich, y otros, 2.012). Myriam Southwell,
aludiendo al vinculo intergeneracional, dira:
ffel v2nculo no tiene que ser pensado s-las en t ®r mi

posiciones que se ocupan y desempefian, algunas de las cuales tienen que ver i en ocasiones- pero

otras remiten a una diferencia que se s®@n8fica en
Ante la imposibilidad de construir definiciones rigidas basadas en criterios etareos, Sergio Rascovan
(2013) propone abandonar las preguntas esencialistas - ¢ Qué es la adolescencia/juventud/adultez?i
e indagar sobre el imaginario social y los discursos hegemaénicos en torno a estas categorias,
enfatizando la dimension socio/historica de las mismas. En términos de Marcelo Urresti, se trataria de
recuperar la "base 'material' de la edad pero procesandola culturalmente" (2005: 5), es decir, nacer en
un determinado momento histérico, supone una experiencia temporal y atravesamientos discursivos
distintos, respecto de otros nacidos en otro momento.
Hemos intentado desarrollar brevemente los principales aportes para pensar lo generacional. Resulta
necesario advertir como la nocién, en un primer momento definida segun la edad, es interpelada
desde diversas perspectivas teéricas, que invitan a visualizar los aspectos que supone haber nacido
en un momento histérico y no en otro, recuperando los discursos epocales, y su inscripcion subjetiva.
31 Escuela media nocturnay generaciones: Vinculos posibles

La pregunta por los vinculos intergeneracionales surge a partir de la realizacién y andlisis de
entrevistas realizadas en el marco del Pl 060! a jovenes que asisten a escuelas medias nocturnas de
la ciudad de Viedma. En ellas encontramos relatos que evidencian la importancia que los alumnos
jovenes, atribuyen al intercambio con sus pares adultos, quienes por diversas circunstancias 1
personales, familiares, laborales, escolares- no han podido concluir sus estudios en el tiempo

estipulado por el sistema, pero vuelven a la escuela para finalizarlos. De éste modo, apuestan a la

lfiLasesubjdades juveniles en |l a escuel a me d Dia MgiroTeresa fum @09 -Di r . Mgt r
2012)
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educacion y se constituyen en referentes validos para muchos jévenes que, tras transitar por las

escuelas fAdiurnaso muchas Ve eriersias@dcd grajaa depemanenga8t i c o s ,

desercién y que portan la insignia del fracaso escolar, concurren a la escuela media nocturna.

Ante un escenario social fuertemente marcado por las dificultades, las caidas, las pérdidas 7 de
sentidos, de autoridad, del lazo- nos encontramos con jovenes y adultos que apuestan a la
educacion, al vinculo, a la escuela y alli conviven y se vinculan creando algo del orden de la
posibilidad.

Partimos del supuesto de que el vinculo entre alumnos jovenes y adultos como pares, opera como
ffamarredo o experiencia de resignificaci-n de
posibilidades por venir y que es el encuentro
tiempo pasado, lo que opera ligando a los jovenes con ese tiempo, con esos sentidos y con la
posibilidad de aprehenderlos para proyectarse en el futuro.

De lo expuesto se desprende la pregunta:

¢,Como es el vinculo entre los jovenes y los adultos que asisten como alumnos a la escuela media

nocturna? ¢Qué intervenciones dan lugar al vinculo intergeneracional?

con

fiHabl ar de v2nculo intergeneracional supone consi

derecho y a los adultos como responsables de promover, sostener y soportar los procesos de
subj eti vaci -no (Rascovan, 2013:35)

La construccién de condiciones de subjetivacion, implica intervenciones que hacen posible el efecto
de filiacion y deben ser ubicadas, en tanto se constituyen en una produccién y condicion para que el
vinculo tenga lugar. Las intervenciones a las que aludimos son los cuidados, los gestos, la
autorizacion, el reconocimiento, la regulacion, la confianza y la sensibilidad, la transmisién, la
capacidad de rescatar la necesidad y el deseo del otro, el desencuentro sin anteponer la propia
vulnerabilidad.

En las entrevistas realizadas a jévenes y adultos, alumnos de la escuela media nocturna, se advierten
estas intervenciones como modos de amparo subjetivo reconocidas y ampliamente valoradas y que a
continuacion se presentan:

Cuidados:

Nos referimos con cuidados a aquellas practicas en las que prevalece la atencién a la vulnerabilidad
del otro y sus circunstancias, sin anteponer la propia vulnerabilidad. Siguiendo el planteo de Perla
Zelmanovich, se trataria de dar lugar al advenimiento de un deseo singular y sus vaivenes,
ampararlo, mas alla del riesgo que eso puede implicar. Todorov define la responsabilidad como una
forma particular del cuidado. Responsabilidad que esta en manos de los adultos respecto a los recién

llegados. Ser adulto supone esa funcion de sostén, encarnada por diferentes sujetos que hospedan al

reci ®n |l egado. Una posici-n que al mi smo tiempo

adulto como funcién, expresada en la responsabilidad de atenderlos y acompafiarlos en la buasqueda

de |l a autonom2a. o6 (Rascovan, 2013: 42)

est

der a

que
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En los discursos de los jévenes que asisten a la escuela media nocturna escuchamos distintas
situaciones que dan cuenta de gestos de cuidados por parte de sus compafieros adultos, que lo
preservan y lo hacen sentirse alojado en la escuela.
iFue una vez que falte dos semanas y una de mis ¢

venir a la escuela sino te van a poner ausente - si, si voy a ir, voy a ir. Y no iba,

no iba, no iba. Por ahi siento que tocanlapuer t a, O0te buscand me dicen, vy
veo y estaban mi compafera y otra compa€fer a, de
tengo gaeamo®d a |l a escuel ad, 6para que me bafYo,
siete y veinte ven2amos para | porqesentiel a (€é) Y | o

como que ellos me ayudaban para ir para adelante. Por ahi me costaba pero

ell os siempre estabanod (Ariel, 20 afos)
AfAc8 (la nocturna) fue diferente, porgqgue todos |
cosas, €es como que no t eadd egtudim noate dejara d o ( €) Al t e

digamos atrds, si hay que hacer un trabajo te llaman, te involucran, se comparten
m8§s |l as cosaso (Pablo, 28 afos)
fiy bueno yo digo que los compafieros mios, me han acompafado también
porque han visto situaciones que ellos nunca vieron, porque no les pasa, cuando
uno, vVvieron que uno |l ega re bien te dicen Oeste
vos est§8s mal y se te acercan 06aQu® te pasa?b, e
p el e a s(Ariel,20 dfios)
Confianza:
La confianza a la que aludimos, siguiendo el planteo de Laurence Cornu, es aquella que hace acto.
Una especie de apuesta que consiste en asumir un riesgo frente a algo/alguien desconocido,
abandonando la pretension de controlar al otro, al tiempo.
Entendemos que la confianza, asi como su contracara, la desconfianza, ponen en juego una idea
acer ca e éspadque ebotrdies bueno o malo, es porque uno cree que es bueno o malo, que
va a transformarse en bueno o malo y esto es Ldeci si Vv
1999: 22)
La confianza en acto, en la escuela media nocturna, puede advertirse en aquellas situaciones donde
los pares adultos comparten con los mas jovenes, experiencias, chistes, consejos, exponiendo su
punto de vista, sus @andoaresns aras @l lugasde imterfoeutoresavélidos.ot or g
iLa gente m8s grande te explica como son | as cos
algo y ya como que vas aprendiendo y acé escuchas por ahi cuando te comentan
algo de su vida, sus ps)oblemas. 06 (Nicol &8s, 24 afo
iTodo el d2a nos estamos riendo, l a pasamos bien

gue son divertidas tambi ®10 (Mayra, 22 afos)
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Ay el hecho de que siempre pon2an de ejemplo de ¢

a mi hijo el dia en que necesite que lo ayude con la tarea, y todo eso, si yo no

tengo el secundario completo como voy a exigirle
20 afios)

fiCuando yo | os conoc?2, gue | os profesores nos pr
una compafera nuestra que es | @alaescpgdar de todas di
hace 64 afosd6, yo no s® matem8tica, no s® nada, n

es0 nos deja pensando” (Ariel, 20 afios)
Regulacion
Aludimos aqui a las intervenciones que construyen un marco para los jévenes-alumnos, donde estos
pueden desplegar su modo de ser/estar en la escuela. Se trata de un marco que reconoce al sujeto y
su singularidad, y a su vez propicia el registro de los otros (pares) y de la cultura escolar, instalando
algo en el orden del fAno todoo.
En el relato de los jovenes que habitan las escuelas medias nocturnas, hallamos el registro de estas
intervenciones, silencios, frases, miradas que posibilitaron ensayar otros modos de ser alumno: mas
participativos, menos Ojodonesd distintos cdebas
medi as O6diurnas?®d.

ATodo el respeto que tiene | a gente mayor,

palabras por ahi podes joder un poco, pero hasta ahi noméas, hay mucha gente

mayor, igual ahora hay muchos mas jévenes que gente adulta, que habia cuando

aquel

osea I

yo ven2a. o (Pablo, 28 afos)

fiCuando est8& ya est8n muy cargosos como te dec?a
qgue se d® cuenta de que esta.o (Nicol&gs, 24 afos)
"6aBasta!d 6aBast a, cortalal!é O6Me tenes | a oreja
costumbre que tengo, p o r ah? entraba al aula y se escuchabi
mi raban éLa podes cortar?6 Me dec2an |l as compafer

Y por ahi estdbamos con el compafiero hablando asi y lo jodia a mi compafiero y

saltabamos a las risas los dos, y nos cagaban a pedo, 6no ves que esta

estudiando?d En p(Areh®afio o si empr eo

Reconocimiento

Los dialogos intergeneracionales se tejen en el marco del reconocimiento a las trayectorias y saberes.
Aludimos a las situaciones que ubican al otro en un lugar de saber, inaugurando un lugar de
intercambio y valoracion de la trayectoria y/o saberes que cada uno porta. Esta posibilidad radica en
el reconocimiento un fino s® todod que permite
aprender.

Visualizamos este tipo de intervenciones entre pares, jovenes y adultos, por ejemplo en relacién a los

contenidos curriculares. Con dichas intervenciones se ponen en valor la trayectoria y/o habilidades de

creer
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unos Yy otros, inaugurando espacios de intercambio que redundan en aliento para el logro de distintas
metas.
fiComo son mayores ya tiene m8s experiencia yo | o
gue me ayuden para comprender cosas que yo no ent
AYo por ah? entend?2a m§s diras, entonces s mimet er i as, y el |l
ayudaban. Matemética a mi siempre me costo entonces como ellos la tenian méas
clara, y por ejemplo en inglés, que es donde mejor me va los ayudaba también,
en trabajos, fotocopias que nos hac2an hacer, y e
fi E| $oo I®s que mas... Son como una familia ¢entendes? Son como madres,
porque | a mayor2a de mi curso son mujereso (Ari e
Recuperando los discursos de jovenes y adultos, y éste conjunto de intervenciones proponemos la
hipotesis de la construccion de dos modalidades de vinculo. La primera se caracteriza por primar
cierta | -gica y/o dingmica familiar, donde aparece urn
y vueltaso, haciendo |l as veces de fimadr edtabajolmi entr as
forma de cooperacion mutua, donde se reconoce que unos Yy otros pueden, desde su lugar y sus
formas, brindar herramientas. A modo de los tipos ideales, estos modos de vinculacién no tienen
existencia pura, sino se pueden registrar en diversas situaciones, sujetos e interacciones.

Compafiera/Madre

Bajo esta modalidad encontramos el vinculo que jovenes y adultos construyen mas alla del contenido
curricular, los temas de conversacion versan sobre la vida personal, y las experiencias de vida, mas
all4 de las tareas que el profesor propone. Nos encontramos con pares adultos, mayoritariamente
mujeres, que despliegan un modo de estar sosteniendo al joven, con intervenciones orientadas
basicamente al cuidado, sefialando la importancia de la escuela pero desde la mirada de una madre.
"Nosotros contenemos a los chicos, la mayoria, bueno algunos se nos fueron.
Nosotros les hablamos, que nosotros por el tiempo viste, la experiencia nuestra
haber perdido el tiempo, bueno por ahi las razones de ser mama joven ¢no? y ya
es otra responsabilidad, te corta todo. Entonces nosotros a ellos los
alentdbamos, lo ayudabamos, si los chicos no tenian para una fotocopia nosotros
le comprabamos" (Mariela, 37 afios)
i Si se han dado cuenta y si, poguengmleno no bien, I
cuent a, mira yo pase esto, esto, estoy a mi no
(Mariela, 37 afios)
En este vinculo la dimension afectiva aparece fuertemente, los jévenes expresan verse afectados en
sus formas a partir del encuentro con estos adultos que con sus intervenciones logran algo del orden
de la transmision.
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iYo digo que | o que vivZza yo antes que era en
un montén, por ahi me juntaba con otra clase de chicos y me iba de la escuela,
me salia, noregresabaal a escuel ao (Ariel, 20 afos)

Cooperacién Mutua

Los intercambios aqui se centran en las tareas escolares. Jovenes y adultos interactdan en funcion
de actividades propuestas y/o temas propuestos por los profesores, fundamentalmente en el espacio
aulico.

En sus discursos aparece el reconocimiento de ventajas y desventajas, desde y de unos y otros. De
este modo, los mas jovenes advierten las dificultades que sus pares adultos presentan a la hora de
resolver algunas actividades, y lo atribuyen al tiempo que han permanecido alejados de la institucién
escolar, y en ese sentido se reconocen mayor destreza. Por su parte, los adultos coinciden con este
planteo, y agregan que su ventaja radica en la actitud con la que enfrentan las tareas.

AY ell os tiemdengure8syof a(fcé)l i Bm el aprendi zaj e,

rapidos, me parece a mi, que se yo, por ahi un resumen te lo hacen en un ratito y

nosotros, bah yo particular estoy m8s tiempo haci

iYo por ah2z falto y tesipedlesgorahilasciestavma y eso.

poco, pero no hay problema.d (Mayra, 22 afos)

iBi en, porque es como que | os j-venes se acopl an
j -venes. C-mo que vamos enganchados, vamos a

afios)

¢, Qué quiere decir no vienen a joder, vienen a estudiar? Eligieron venir aca.

El vinculo intergeneracional supone una cooperacién mutua. Los adultos son referentes y los jévenes
son el por-venir.

La valoracién de los jovenes respecto de los adultos es la eleccion de venir a la escuela, de forjar un
proyecto y sostenerlo. Diria P. Zelmanovich, nada mas y nada menos que sostener la funcion de
adulto, es decir, responder por la propia eleccion, responder por el propio deseo de estar alli, no
vengo porque me mandan. Entonces la referencia del adulto es, desde esta perspectiva, que el
desamparo subjetivo va por la via de la basqueda de una eleccion propia. Entonces, el adulto, ya sea
en condicion de par, aunque sea un par, es también un adulto pero por esto; no por la funcién.

A modo de cierre

La Anocturnao parece abrir el tel-n a un escenar
propicio para la construccion de vinculos que instauran un horizonte de posibilidad, a pesar de las
limitaciones institucionales, contextuales y epocales. Crea una articulacion entre la necesidad del
vinculo y la contingencia de la realidad de una poblacion escolar que se caracteriza por una amplia
heterogeneidad, jévenes y adultos, que por diversas causas, ingresan tardiamente al nivel medio. Un

espacio donde se tejen vinculos que posibilitan a los jévenes otros modos de ser/estar como
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alumnos, ensayar posiciones distintas respecto de la escuela, de la educacién, del futuro logrando

construir un punto de amarre, lazo social.

De este modo la escuela se constituye en un espacio de fuerte valoracién social para los jovenes y

adultos en tanto logra alojarlos en su subjetividad y reinventar el vinculo intergeneracional. La escuela

abre la posibilidad de un trabajo con las nuevas generaciones ubicando al sujeto de la educacion

como sujeto responsable. Promoviendo condiciones para dar cauce a sus deseos, para ofrecer otras

oportunidades.

Por ello, y en virtud de lo hasta aqui expuesto, resulta imprescindible destacar la importancia de esas

intervenciones silenciosas pero eficaces de los intercambios hechos de gestos de cuidado que se

ponen en juego cuando un vinculo se produce. Estar atento para hacer un lugar a un deseo particular,

hacerlo sentir necesario, sentir confianza y necesidad del otro.

Este es el sentido politico de la educacion en cada época y la escuela el espacio donde renovar los

contratos intergeneracionales.
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De sentidos, expectativas y recorridos escolares

Una mirada desde los jévenes y sus familias
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Villa Mercedes (San Luis)

Este trabajo tiene por objetivo recuperar los itinerarios escolares y sentidos atribuidos al
espacio socioeducativo de jévenes que cursan el ultimo afio del Nivel Secundario de una escuela
ubicada en un barrio periférico de la ciudad de Villa Mercedes, como asi también las expectativas que
sus grupos familiares tienen de la educacion. Los mismos resultan del trabajo realizado en talleres
con padres, y del andlisis de registros de entrevistas realizadas en el marco de intervenciones
efectuadas desde el Equipo de Orientaciéon Escolar.

Para ello, parto de entender a los jévenes como seres en relacién, como actores sociales
inmersos en relaciones de clase, de edad, genero y étnicas, cuyo analisis implica considerar una
triple complejidad: contextual, relacional y heterogénea (Chaves, 2010), lo que me lleva a involucrar
también una serie de dimensiones, como lo familiar, lo social, lo territorial y las propias experiencias
vividas y significadas por los sujetos, en tanto estas atraviesan y condicionan sus recorridos, es
decir, el modo y el ritmo en que efectlan su transito por la escuela, y en definitiva su transicién a la
vida adulta.

Pensar y entender la juventud desde una perspectiva relacional y en proceso, implica
considerar la importancia de los vinculos en su construccion, lo que supone a su vez contemplar las
disputas, tensiones sociales y resistencias que existen en torno a su conceptualizacién; al mismo
tiempo que supone deconstruirla como categoria homogénea y universal, incorporando la diversidad
de practicas, vivencias y modos de transitarla.

En este sentido, este trabajo constituye también una invitacion a pensar y reflexionar respecto
del modo en que se construye la escuela, ese espacio comin en el que las particularidades y
singularidades se expresan; los dispositivos institucionales y de intervencion profesional que se
ponen en juego en relacion a los jévenes, configurando y aportando a la construccion de diferentes
tipos de trayectorias e itinerarios posibles; al mismo tiempo que nos interpela en nuestros propios
discursos y practicas, desafiandonos a trabajar en la construccién de un escenario que permita
articular generaciones y diferencias, que favorezca la construccion de discursos que visibilicen a los
jévenes como actores completos, con deseos, proyectos y necesidades, es decir como un otro

legitimo, con valia y capacidad de participar en una construccién colectiva.
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Palabras Claves: Juventud- sentidos- expectativas- trayectorias

¢Que entendemos por juventud?

En primer lugar, voy a partir por explicitar el modo en que entiendo la juventud.

Tal como lo sefiala Colangelo (2003) la juventud como la adultez son conceptos sujetos a
significaciones sociales, son construcciones socio-histéricas, y por lo tanto, el modo como se las
define y caracteriza es un fenémeno eminentemente politico, en el sentido de que tiene que ver con la
distribucién de poder entre distintos grupos de la sociedad.

De alli, que pensar en definir lo juvenil, implica como lo sefala Pérez Islas (2000),entender y
recuperar, por un lado, una perspectiva relacional, en la que cobre relevancia la consideracién de los
vinculos con un entorno social mas amplio, lo que supone contemplar las disputas sociales en torno a
la conceptualizaci -n mi smaecdeanof avemnt wd,] uesetno |
tension que pone en juego tanto las formas de autodefinicién, como la resistencia a las formas en que
son definidos por flflotr os s otducienésessciales( odra@s gomenek, @ritre
ot r opsr)otéo;lado, entrafia reconocer las tensiones que se ponen en juego en la conceptualizacion
de lo juvenil, es decir las relaciones de poder y dominacién social involucradas en dicha
conceptualizacion; vy por Ultimo, admitrque | as modal i dades de fser
puesto que han cambiado, y lo seguiran haciendo, a lo largo de la historia y en funciéon de las también
cambiantes coyunturas sociales, politicas y econdmicas (Bonvillani, Palermo y Vommaro, 2008, p. 48
) por lo que resulta necesario deconstruirla como categoria homogénea y universal, incorporando la
diversidad de préacticas, comportamientos y universos simbdlicos que ella puede incluir, articulada con
variables como clase, género, etnia, cultura, regidn, contexto sociohistérico, entre otras .

As 2 mi s mo, resulta importantepremndemeadgue selva
diluyendo esa especie de unidad que se vive entre el cuerpo, la mente y la condicién social de nifio, y
se va configurando un individuo que tarde o temprano, y por motivos variables, se asumird como
«adulto». Un proceso que no es lineal, tal como era concebido en el modelo de la era industrial, sino
mas bien un proceso caracterizado por su reversibilidad, incertidumbre y vulnerabilidad®. Como lo
sefiala Déavila Leon y Soto (2005, p.p 115-1 1 6 Que lafjuventud represente un periodo de transicion
no significa que sea una etapa de pura latencia, de espera inerte, de moratoria inactiva. Por el
contrario toda transicién es un proceso lleno de cambios, en que hay algo que esta en curso, que se

desarrolla, que se desenvuelve, y si algo define la juventud como etapa de la vida es la ocurrencia de

lL-pez Bl asco s ef ah &amilarcoms tespuestax & las: denfandas de individualizacion: ambivalencias y
cont r adi, que enoehmaoslalo de la era industrial, la juventud ha sido conceptualizada como una fase de la vida, una
moratoria que sigue a la infancia y sirve como preparacion a la edad adulta. La transiciéon de la infancia a la madurez se
consideraba como un proceso lineal en el que se generaban biografias normalizadas y diferentes segun el sexo, estructuradas
por el empleo remunerado en el caso de los hombres y por el rol de madres y amas de casa en el de las mujeres. Sin embargo,
en los Ultimos afios, se observa una brusca ruptura de esta linealidad de las biografias que implicaban una llegada «natural» a
la vida adulta después de la infancia y la juventud, la cual se concibe como una condicién vital caracterizada por su
reversibilidad, incertidumbre y vulnerabilidad.

joveno

juvent
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cambios inscriptos en el cuerpo de un sujeto. Los de orden biol6gico preparan su inicio y los de
condicién van marcando el ritmo de un proceso complejo que solo se produce porque los jévenes
act Ysan, porque son sujetos en tr8nsito, no en tranceo

En este sentido, la juventud es un proceso social que tiene concreciones muy diversificadas,
que se transita de modos diversos, y en el cual las categorias de itinerario? y trayectoria® tiene una
gran centralidad, como asi también la dimension politica del Estado o sus instituciones afines, que
definen e implementan su intervencién sobre los mencionados itinerarios. (Casal, Quesada y Garcia,
2006).

Asi entendido, el concepto de juventud deja atras el esencialismo y la naturalizacién, aunque
no quizas la aspiracién homogeneizadora de compactar en determinados atributos (no esenciales,
sino histéricamente determinados) a todo aquel que pueda ser clasificado como joven en funcién de

su edad. Ocultando de este modo, la heterogeneidad reinante entre los jovenes, intentando en

ocasiones, salvar esta dificultad y sus consecuencias, a partir del uso d e | p ljuventadesp , A
aludiendo a diferentes formas de ser joven, a la existencia de multiplicidad, pero también a distintas
construcciones fiobjetos juventudd que pugnan por | a
(Filardo, 2010)
Latransicion ala vida adulta

Como lo veniamos sefialando no existe un Gnico modo de ser joven, como tampoco una Unica
forma de transiciéon a la vida adulta, de alli que las categorias de itinerarios y trayectoria cobran
centralidad en el analisis de la biografia.

Dicho de otro modo, el tramo de biografia que se refiere al «hecho juvenil», no comienza ni
concluye del mi smo modo y en haydistimas weloadadesi (Apidpsoys par a

2 El concepto de itinerario es clave en la perspectiva biogréafica, entendida como un itinerario vital construido por elecciones y
decisiones del individuo, pero bajo determinaciones familiares o del entorno proximo, determinaciones estructurales del
contexto amplio, y determinaciones de orden cultural y simbdlico. La idea de itinerario, por lo tanto, forma parte de la idea de
biografia. La idea de itinerario nos remite a una secuencia doble: el itinerario recorrido, es decir el tramo realizado por una
persona hasta el momento presente, y el itinerario de futuro probable, en el que discurrira la vida de una persona, lo que
supone un haz de probabilidades en las que se conjugan las situaciones del presente con las situaciones pasadas (itinerario
recorrido), y es la idea de variabilidad lo que nos debe prevenir contra el determinismo mecénico. Los itinerarios que describen
los jévenes hacia su futuro profesional y familia pueden sintetizarse en lo que llamamos «modalidades de transicion», es decir,
las formas bésicas de construccién del futuro por parte de los jévenes.

3 Transicion y trayectoria son términos que suelen utilizarse de modo indistinto, no obstante refieren a fenémenos diferentes.
La transicion es un proceso inevitable, comun a todo individuo y presente en todo momento histérico. Siempre y en todo lugar,
los nifios crecen y se convierten en adultos, mas alla de lo que social y culturalmente signifique ser adulto, de lo que los haga
adultos, de los signos y ritos que marquen el paso de una a otra etapa, de la edad que sefiale la mayoria de edad. La
trayectoria estd puesta en otro plano, en el plano social, de las posiciones que van ocupando los sujetos en la estructura social,
o lo que es igual, en el campo de las relaciones de poder entre los grupos sociales. Para el andlisis de trayectorias, no importa
la secuencia que forman las sucesivas fases de generacién de nuevos individuos adultos, sino las posiciones estructurales y
las disposiciones subjetivas que producen ien el doble sentido de «ser producto de» y «producir »i esos cambios de
condicién. Si para el analisis de las transiciones el paso de estudiante a trabajador importa en si mismo, si la edad en que se
produce es un factor que influye en la descripcion de la estructura de las transiciones, para las trayectorias importan, en
cambio, el grupo social de origen, el nivel de educacién alcanzado, el tipo de establecimiento escolar, el titulo y el tipo de
trabajo al que se accede con él y la valoracion social y simbdlica del titulo obtenido. Aunque las transiciones y las trayectorias
estén en planos diferentes, no son procesos que permanezcan indiferentes uno del otro, sino que existe entre ellas una
implicacién mutua. Los cambios en la estructura de las transiciones, que definen las transformaciones en la extension y el
significado mismo de la palabra juventud, no se pueden comprender sin incorporar al andlisis la trayectoria del grupo o la clase
de la cual esa estructura de transicién es caracteristica o tipica en un momento histérico acotado. Las trayectorias son, en
efecto, factores que marcan las estructuras de transicion.
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lentas, directas y entorpecidas, determinadas y queridas); hay itinerarios distintos (de éxito o de
fracaso, sencillos o complejos, de adscripcion y de eleccién); hay emancipaciones de diversa indole
(de nupcialidad ritualizada, de pareja de hecho, de vias solitarias o grupales, directas o con
regresiones, con ayuda externa o sin ayuda, de inmigracion laboral o de vida en pareja). En resumen,
existe un proceso social en las biografias que tiene un arranque muy bioldgico y organico (la
pubertad), pero repleto de efectos sociales y familiares y de sucesos claves y determinantes del
encl asami ent o y I(Gasah Gaciay Quesadas2006,pa3R)o

Debemos por lo tanto reconocer que existe un diversidad de itinerarios de juventud, y que
estas trayectorias e itinerarios que recorren los jévenes hacia la adultez no se dan en el vacio, sino
que tienen un vinculo con la estructura social y las segmentaciones; no son independientes de las
clases sociales, ni del género, ni de la etnia, ni de las migraciones. Pensar los itinerarios equivale a
pensar en la diversidad y las desigualdades sociales, en la estructura social y las constricciones.

Los itinerarios y las trayectorias estan entonces atravesados y condicionado por una
multiplicidad de factores entre los cuales podriamos mencionar: el posicionamiento en la estructura
social y las condiciones socio-econémicas del hogar de origen; el entorno social y familiar*; los
eventos individuales de sus biografias; las experiencias vitales significativas que impactan en la vida
de los sujetos y que tienen influencia en el desarrollo de sus trayectorias (experiencias que
pertenecen al campo de la vida asociativa, del ocio, la cultura y la vida ciudadana y se desarrollan en
el marco de la relacion entre iguales); como asi también el conjunto de politicas desde la

institucionalidad que son concebidas como garantes y protectoras de estos trayectos, es decir: fi

el

fibali zamientoé de | as condica ipoliticas puhblioasd ,p asio toene c i

normalizaciones @ al menos pretendidasé, que devienen del Estadoo.
Las trayectorias juveniles de jovenes de una escuela de nivel secundario.
Analisis desde la experiencia.

A partir de las consideraciones anteriormente sefialadas y recuperando la experiencia de
trabajo como integrante del Equipo de Orientacion escolar, realizare en este apartado un analisis de
los itinerarios y trayectorias que van realizando los jovenes de sectores populares, insertos en el
sistema educativo formal, de una escuela ubicada en un barrio periférico® de la ciudad de Villa

Mercedes.

4 La familia y el entorno social constituyen dos aspectos fundamentales a considerar en el proceso biografico de los jovenes.
Como lo sefiala Casal, Garcia y Quesada (2006), la familia como tal y el entorno social del joven (basicamente constituido por
el «grupo de iguales », los grupos de amistad y los referentes culturales) tiene una presencia importante en sus biografias, al
madificar (positivamente o negativamente) las oportunidades y las tomas de decisiones, pues a veces, una variacion negativa
del entorno es suficiente para variar una trayectoria de éxito; también al revés: una variacion positiva puede suponer remontar
fracasos acumulados.

5 Aqui el termino periferia es utilizado en el sentido en que lo hace Mariana Chavez (2011: p.2-4), es decir partiendo de

considerar que | a periferia nlacoef@masidnsocial dertagperieia utbandva a dependersdé n o

cual, cuando, como, dénde y por qué se produce el proceso de suburbanizacion ( é iLas condi ci ones de
de cada zona, el desarrollo de la infraestructura urbana, y muy claramente, el valor de la tierra y las propiedades, habilitan
estas caracterizaciones.  ( Esh esfuna denominacion colocada por los analistas, por el sistema educativo, por el sistema de

n

que

vida

fi
de
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El analisis considerara aspectos relacionados con el hogar de origen de los jévenes (punto de
partida); sus itinerarios formativos, y el modo en que el entorno social, familiar y sus experiencias
vitales van atravesando y orientando en uno u otro sentido sus recorridos, para finalizar luego con el
planteo de algunos interrogantes e interpelaciones respecto de los dispositivos institucionales y de
intervencion profesional que puedan acompafiar o constituirse en garante/ protectores de estas
trayectorias.

Del hogar de origen, trayectorias y expectativas

Uno de los factores que resulta de importancia, y que puede incidir en las trayectorias
juvenil e&d ., mas e@luciat i vo denltanthiodgador dedias coodiciorg®de partida
de |l os j-venes, tao axpectativas? quet los peldres®tienen ré@specto de la educacion
de sus hijoso.

En talleres realizados con padres de alumnos del Nivel Secundario y a partir de las
entrevistas desarrolladas en el marco de las intervenciones que realiza el Equipo de Orientacion
Escolar, es posible constatar que un gran porcentaje de los padres no han concluido sus estudios
primarios; siendo un porcentaje menor el que posee nivel secundario incompleto. Algunas de las
causas de la no terminalidad educativa es atribuida por ellos a: la dificultad en el acceso a la
escolarizacion en zona rural como consecuencia de la distancia y la ausencia de dispositivos
institucionales que contemplen la realidad local; la temprana insercion laboral como estrategia familiar
de subsistencia; la asuncién y adjudicacion de roles en actividades reproductivas al interior del hogar;
la conformacién del propio hogar; la maternidad; y/o la emancipacion plena y en muchos casos
forzada por conflictos familiares.

Estos eventos y circunstancias que forman parte de la biografia de los sujetos fueron
definiendo en el hogar de origen, siguiendo la clasificacion realizada por Joaquim Casal (1996)
trayectorias de precariedad y trayectorias obreras®, pero observandose en sus discursos una
intencion y una expectativa de que sus hijos logren un nivel educativo mayor al alcanzado por ellos, o
que puedan realizar procesos formativos al margen de lo escolar formal, que les permita insertarse

laboralmente en puestos estables, con proyecciones de futuro y que garanticen su emancipacion

familiar:
sal ud, por veciPopogueel oigenvtemeds, n o llo® dicénlbarmoasin méseadjedivds o lendad
personalidad con un art2ecsulvo fMeri barrrriiom®,, o con un pos

6 Joaquim Casal identifica cinco modalidades de transicion: éxito precoz, trayectorias obreras, trayectorias desestructuradas,
trayectorias en precariedad y trayectorias de apeobpasmaest
a los casos de jovenes orientados hacia la «cultura del trabajo» manual y poco cualificado, que tienen un horizonte muy
limitado en cuanto a la formacion y que se profesionalizan fundamentalmente «a pie de obra o en el tajo», mas en funcion de la
demanda de puestos de trabajos y circunstancias que por opciones personales de eleccién. La escasa cualificacion basica, el
horizonte laboral, etc., hacen que esta trayectoria sea particularmente vulnerable en relacién al mercado de trabajo (rotacion
laboral, situaciones intermitentes de paro, etc.). El hecho de la emancipacion familiar esté sujeto al coste umbral, pero aun asi
en esta trayectoria | a edad promedi o de Il a emancipaci

assuembit &

- n

es

pre

precaiedado son aquellas que est8&8n definida por resultados negativos

subocupacion son tres caracteristicas dominantes. pero a diferencia del caso anterior, la situacion no es tanto de paro crénico o
blogueo, sino mas bien de inestabilidad plena en la insercién. Esta trayectoria generalmente implica mucha rotacion laboral,
necesidades coyunturales de formacién y reajustes a la baja de las expectativas iniciales.
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filos j-venes tienen y deben estudiar para un mejor fu

fial falta de estudio nos frustr:.- en muchos sentidos po
itodos fuimos adolescent e, rebel des alguna vez, y ¢
gueremos que nuestros hijos cometan | os mismos errore

fiflyo quier o wdiiearsmdg®@an est

ffestoy orgullosa de que termine el secundario y |o v
fi al menos que pueda formarse en algo que | e sirva p
guiera formar una familiao.

Estos relatos que expresan el deseo y expectativas hacia sus hijos, ponen también de
manifiesto la valorizacidn que la familia hace de la educacion, colocando en la terminalidad educativa
y en los procesos formativos un peso clave para lograr trayectorias exitosas (en donde haya un ajuste
entre expectativas previas y resultados finales en términos de insercion laboral o profesional) o al
menos para evitar trayectorias de exclusion, visualizando o dejando entrever en sus discursos aquello
de |l a Aimoderfma garadpdmrosmctiucl o secundario (€é) nadie
transito exitoso al mundo del empleo, el que se rige por sus propias l6gicas de mercado laboral, pero
si es posible garantizar lo contrario: quienes no concluyen ese ciclo secundario, veran practicamente
a través de toda su historia adulta dificultades en el acceso a un empleo que los libre a ellos y a sus
familias de | a pobr ezmad (oD§wiel g,0 dApasdhilaabdeagiedod)en i
trabajo en condiciones dignas y de protecci- n s q paradojadue también encuentra correlato en
los discursos institucionales y en discursos presentes en la intervencion profesional, como asi
también en aquellas acciones que se despliegan para garantizar y estimular la terminalidad educativa,
la retencion escolar y la incorporacion a ambitos formativos superiores o de oficios, que permitan
mejorar la insercion laboral de los jévenes y con ello favorecer procesos de inclusion, pues
numerosos son los estudios y analisis que dan cuenta que es la variable educacién, aunque no la
Unica, la que mas discrimina en los procesos de exclusién/inclusion de los jévenes y sus efectos
posteriores que se traducen en el empleo e ingresos.

Esto ultimo se constituye también en una constatacion por parte de algunos jévenes que
transitaron el nivel secundario y que realizaron una insercién precaria en el mercado de trabajo,
alternada con periodos de desempleo, lo cual los lleva a pensar en la necesidad de realizar ajustes
en sus decisiones y elecciones e intentar continuar sus estudios en un nivel terciario o universitario, lo
que permite visuali zar trayectoripsr de sneencion gominadanpbrie®ajusted e A
conthuode expectativas y | a asunci;-um mgdalaatduwea transitién | ogr os
dominada por el «tanteo y el ensayo-error» que implican un recorrido diferente y define trayectorias
de aproximacion sucesiva:

AEmpec® | a facultad porque despu®s de intentar conse

cuenta que sin estudiosnovoy a poder hacer nada, ahora estoy estud
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AiPri mero pens® en trabajar, trabaje un tiempo con un
por todos lados, pero esta dificil, voy a ver si me anoto en algun curso, algo que me permita entrar al

menos en una fabricabo

i &€ Y ac8§ estoy trabajando para ayudar en mi casa Yy
estudiar, empec® ahor a ingenier2a industrialo
iCuando termine empec® a buscar trhotbagceotiemphgqueso un par

consigo nada, por eso quiero rendir las materia que me quedan, quiero anotarme en el profesorado
de mWwsica o trabajaro.

Todo lo anterior pone de manifiesto que los jovenes viven por su parte, la necesidad de
construir su propia biografia. Se ven obligados a tomar decisiones individuales & en relacién a la
educacion o el empleo, en sus relaciones personales, pero también con el ociod que pueden ser de
gran influencia para su vida futura, sin ser capaces de prever claramente todas las implicaciones de
sus opciones. No obstante muchas veces, esta posibilidad de opcion o eleccion se ve obturada o al
menos condicionada por la situacion de inicio, su entorno social o familiar, por la situacion econémica,
y son estas dimensiones las que van teniendo peso en sus itinerarios formativos, en su transicién de
la escuela al mundo laboral, o viceversa, pudiendo observar en el trabajo realizado, los mas variados

recorridos y expectativas:

fiqui ero independizar meo; fiquwi elroo dweev odé lvlea s e han mh esc h
fiqui ero tener un buen trabajo, un trabajo dignoo;

necesi dadeso0; Afquiero tener wuna |inda familia donde
educacion fisica, mec§ ni co, veterinari o, abogado, analista de si

Atravesamientos del entorno social, familiar y experiencias de vida
Los itinerarios formativos
Otro de | os eventos de incidencia en tlosda tran
itinerarios formativ o slas cuales centrados en la escolaridad formal, sin desconocer la existencia de
otras experiencias educativas, me permite sefialar la existencia de una diversidad de recorridos
escolares, que lejos estan de los itinerarios lineales y homogéneos, que el sistema de educacion
for mal preve®, aquel |l o qu etraykdorids @dcolafe2t6d0ica90 djeireo msiurpa nleas
una progresion lineal en los tiempos marcados por una periodizacién estandar.
Asi, en la practica cotidiana, estan aquellos que cumplen la trayectoria escolar en los tiempos
y ritmos esperados; hay quienes se retrasan como consecuencia de la repitencia (ya sea en el nivel
primario o en el nivel que cursan), o por el ausentismo reiterado; hay quienes la interrumpen de
manera temporaria o en forma definitiva; hay quienes la transitan de modo intermitente; hay quienes
combinan trabajo y escolaridad; embarazo, maternidad y escolaridad; escolaridad y actividades
reproductivas al interior del hogar, situaciones que van marcando ritmos y experiencias diferentes en
el modo en que se transita la escuela, situaciones que se constituyen en evidencias que rompen con

el ideal funcionalista que supone una secuencia lineal de sucesos en la biografia de un sujeto.
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Por lo tanto, estos recorridos no se producen en el vacio, sino que se vinculan ademas con
otros f act elemosno socamofamiliér de los joveneso ,| o8 eventos iindividual
experiencias vit al(separatienessaordlictds famifjares, précasssode enfermedad
o internaciones de referentes afectivos, fallecimientos, mudanzas, inserciones laborales precarias,
temporales y mal remuneradas, falta de recursos econdmicos, entre otros) lo cual va impactando de
modo diferente en la forma y el ritmo en que se efectla la transicién a la vida adulta y con ello su
transito por la escuela.

Pero tambi®n resulta importante recuperar aqu?
atribuyen a la escuela y que no podemos dejar de considerar, en tanto esta constituye uno de los
espacios en los cuales se juegan procesos de construccion de identidades individuales, grupales,
colectivas y sociales.

As2, para muchos de ellos el espacio escolar cons
en el que se sienten parte, en el que encuentran anclaje, y esta definicion que es situacional e
individualmente experimentada refiere a los siguientes motivos: fi e | sentirse contenido
expresarse libremente, el sentirse cuidado (especialmente haciendo referencia aqui a un tipo de
cuidado inmaterial, que implica un vinculo afectivo, emotivo, sentimental, mas que el basado en lo
materi al y jur2di co) mientrds que paraeotras este egpacio donssitiye sole uns e 0 ;
lugar de paso, un lugar en el que permanecen por mandato familiar, pero que resulta igualmente
constitutivo de identidad.

Estas y las situaciones anteriormente relatadas, son las que nos interpelan y plantean
nuevos desafios, tanto a las instituciones como a los sujetos que en ellas se desempefian, ya que son
los soportes institucionales, junto a dimensiones de orden individual o personal (entornos cercanos) y
estructurales o sistémicos (entornos relacionales) los que van configurando distintos tipos de
trayectorias o diferentes direcciones o rumbos’ en el transito por esos itinerarios. (Davila Le6n, 2002)
¢ Cudles son estos desafios?

En primer lugar, en lo que al &mbito educativo se refiere, se hace necesario en relacion al
imaginario pedagogico, un cambio de perspectiva, que permita integrar la multiplicidad de recorridos e
itinerarios formativos presentes, puesto que seguir pensando recorridos lineales y homogéneos
basados en el supuesto de un tiempo monocrénico de la biografia lineal estandar (Terigi, 2007).tiene
consecuencias directas en el modo en como concebimos a los sujetos de la educacion, y por lo tanto
en el tipo de practicas didacticas-pedagdgicas que se despliegan y que muestran una relativa
inflexibilidad para dar respuestas y contener la heterogeneidad que recorre las aulas.

" La idea de rumbo anuncia la «direccion de futuro» y proviene de una articulacion de las situaciones de presente con el
itinerario recorrido (situaciones de pasado): en la practica, se reduce a un haz de probabilidades. La variabilidad de rumbos o
cambios en trayectorias es el concepto que permite romper con determinismos mecanicos o ingenuos: cada itinerario puede
apuntar hacia distintos rumbos (probabilidades) y decantarse hacia uno u otro en funcién de factores en favor o en contra que
tienen que ver con la persona (sus elecciones racionales y las constricciones sociales); a veces esta variabilidad puede ser
eminentemente azarosa, a veces condicionada, a veces determinada.
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En segundo lugar, se requiere del disefio e implementacion de politicas y programas
educativos integrales, que comprometan y coordinen acciones a nivel interjurisdiccional (horizontal y
vertical)® y que se articulen con programas de asistencia y proteccion social, como asi también con
politicas activas de formacion y capacitacién para el empleo, que garanticen mejores inserciones
laborales, ya que es en esta etapa donde en mayor medida se juegan las oportunidades de concretar
trayectorias exitosas o fallidas en el plano de la integracién social de los jévenes, mas alla de las
posibilidades de reversibilidad, bajo la I6gica de politicas de segunda oportunidad (Toha, 2000).

Es decir que, resulta fundamental la presencia de una red de protecciébn estatal que
despliegue iniciativas, acciones y recursos tanto en la etapa correspondiente a la escolarizacién
formal como en las etapas posteriores a esta, al mismo tiempo que se requiere de un debate que
ponga en agenda la relaciéon existente entre la educacion y las responsabilidades de cuidado i tanto
de los padres para con sus hijos como las del Estado i y el impacto directo que tienen sobre la
calidad en la educacién y la garantia de ejercicio de este derecho.

En tercer lugar, se hace necesario desde los dispositivos de intervencién profesional, trabajar
en estrategias de intervencion tendientes a fortalecer las redes de apoyo de los jovenes (familiares,
sociales e institucionales) las cuales cobran vigencia y necesidad en tanto se constituyen o debieran
constituirse en garantes de sus trayectorias. De alli que resulta fundamental en el trabajo con
jévenes, la generacion de espacios en donde ellos recuperen la palabra, donde puedan pensarse,
escucharse y ser escuchados; y donde es necesario incorporar el trabajo con las familias,
favoreciendo un abordaje vincular-familiar que actle de modo preventivo frente al sinnimero de
situaciones a las cuales se encuentran expuestos tanto los jévenes como los adultos referentes.

Por ultimo y reflexionando en relacién a los sentidos y expectativas atribuidas al espacio
educativo, es que resulta insoslayable repensar aquellas representaciones y discursos a partir de los
cuales, miramos, reconocemos e interpretamos los comportamientos de estos jévenes y de sus
familias, particularmente si consideramos que esta mirada sobre los sujetos no es una simple opinion
en la conformacion del sentido que dichos sujetos se atribuyen a sus propias personas, sino una
netamente estructurante en la construccién de sus subjetividades. Esto nos interpela a repensar
nuestras intervenciones, a poder pensar las situaciones de intervenciéon,fien t ®r mi nos de esce
ser reinventados, donde las practicas del dialogo y la escucha se tornen elementos constitutivos de
una intervenci-n profesi on¢Serray Beaassi ,2012), pero nosaloeliot a a l O
sino una intervenciéon que se construya con el otro.
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Maldonado, Uruguay

Resumen

Desde el afio 1967 el Uruguay presenta una crecimiento poblacional por debajo del 1%, con un
concomitante envejecimiento de su poblacion, acompafiado por una fuerte tendencia a la
concentracién de su poblacion en torno a la capital y area metropolitana. Sin embargo, la ciudad de
Maldonado, en contraposicion con esta tendencia, se constituye en el segundo polo urbano del pais.
El mismo, vinculado a la industria turistica, se caracteriza por haber incrementado significativamente
su poblacién, siendo un 48.3% de esta migrante. Segun este contexto sociodemografico es
importante destacar que el porcentaje de jovenes se encuentra entre los méas altos del pais. La
temprana inclusion de los mismos en el mundo del trabajo con altos niveles de informalidad desafia
los esfuerzos institucionales y de las politicas publicas para la inclusion y permanencia educativa.

La perspectiva de la Universidad de la Republica (Udelar) resulta clave para abordar esos desafios y
evitar su desvinculacion. En el afio 2007 la Udelar establecié lineamientos para una nueva Reforma
Universitaria y uno de los objetivos principales que tuvo fue: promover la generalizacion de la
ensefianza avanzada, de calidad a lo largo de la vida, a la vez que redimensionar los ideales de libre
acceso a la Ensefianza Superior y de gratuidad. Para llevar adelante tal propésito en la Region Este
se crearon distintas opciones de formacion ajustadas a las necesidades del entorno que promueven
la inclusion social y educativa. Actualmente, para la ciudad de Maldonado existen tres licenciaturas,
dos tecndlogos, una tecnicatura y dos Ciclos Iniciales Optativos.

En sintesis, el presente documento procura dar cuenta de la incidencia de la propuesta educativa de
la Udelar en la Regidn, a siete afios de su implementacion.

Desde un encuadre metodoldgico cualitativo se indaga sobre las trayectorias, experiencias, sentidos y
vinculos de los/as jovenes que han accedido a la educacién superior, en el marco de la Reforma
Universitaria y han permanecido en el sistema educativo. Las técnicas de recoleccion de datos que se
emplean en este estudio son: entrevistas a informantes claves y andlisis de datos secundarios
resultantes de distintos informes elaborados en el Centro Universitario de la Region Este, Udelar.

Palabras claves: Juventud, Reforma Universitaria, Inclusién Educativa.
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Introduccion

En la mayoria de las Universidades Publicas de América Latina existe acuerdo en la aspiracion de
ofrecer ensefianza para todos a lo largo de la vida, de hecho la Conferencia de la UNESCO de 2009,
sobre Educaci-n Superior, ratifica que dnel acceso a
embargo los estudios recientes no siempre dan cuenta real del acceso a la Universidad. Segun el
Sistema de Informacion de Tendencias Educativas en América Latina en Uruguay apenas el 20%
egresa de la educacion media y de este, el 68% aproximadamente ingresa a la educacién superior,
siendo de estos un 20% que abandona el sistema. Este trabajo pretende analizar, desde un
encuadre metodoldgico cualitativo, sobre las trayectorias, experiencias, sentidos y vinculos de los/as
jévenes que han accedido a la educacion superior en Maldonado a partir de la Reforma Universitaria
gue lleva adelante la Universidad de la Republica (Udelar) desde el afio 2007 y de algin modo
evaluar la efectividad del proceso iniciado.

La Udelar es la principal institucién de educacién superior y de investigacién en el Uruguay, es una
institucién puablica, autbnoma y cogobernada por sus docentes, estudiantes y egresados; tiene a su
cargo aproximadamente 150 carreras de grado que comprenden los tecnélogos y tecnicaturas, las
licenciaturas y las ingenierias o doctorados. La Udelar nacié como una Universidad centralizada en
Montevideo y se mantuvo de esa manera por mas de un siglo. Sin embargo, la creciente demanda de
formacion universitaria hizo que la Udelar se planteara iniciar un proceso de descentralizacion para
poder cumplir con el objetivo de democratizar el acceso a la educacion superior.

En el afio 2007, el Consejo Directivo Central (CDC) de la Udelar toma varias decisiones
trascendentales para el desarrollo de la Universidad en el Interior del pais. En abril de ese afio el
CDC afirma que #fAla fl exi bil indalaénsehfanza denen eoms dbjfetivwc ac i - n
facilitar el acceso a la educacion terciaria y universitaria, profundizar el proceso de democratizacion
de la ensefianza superior y su universalizacion, y mantener los vinculos de los estudiantes con el
si st emang2007U2®e | a

A siete afios de comenzado el proceso de descentralizacion universitaria en Maldonado la sede
cuenta con variadas actividades de investigacién, extension y ensefianza, cinco licenciaturas, dos
tecnélogos, una tecnicatura y dos ciclos iniciales optativos, ademas cuenta con una maestria y

veintitrés cursos de educacién permanente.

Maldonado y sus jévenes.

Desde el afio 1967 el Uruguay presenta una crecimiento poblacional por debajo del 1%, con un
concomitante envejecimiento de su poblacién, acompafado por una fuerte tendencia a la
concentraciéon de su poblacion en torno a la capital y area metropolitana. Sin embargo, la ciudad de
Maldonado, en contraposicion con esta tendencia, se constituye en el segundo polo urbano del pais.
El mismo, vinculado a la industria turistica, se caracteriza por haber incrementado significativamente

su poblacién, siendo un 48.3% de esta migrante (INE, 2012). Segun este contexto sociodemografico
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es importante destacar que el porcentaje de jovenes se encuentra entre los mas altos del pais
(MIDES, 2010).

Los departamentos del Norte del pais (Artigas, Salto y Rivera) cuentan con una poblacién menos
envejecida que la que puede observarse en el resto del territorio, pero este fenémeno se explica por
las altas tasas de natalidad relativas con las que cuentan; mientras que para los casos de
Montevideo y Maldonado el peso demografico de la poblacion joven, que alcanzan similares
porcentajes, se vincula a la importante presencia de este grupo etario en los procesos de migracion
interna. Segun Paredes (2008) estos dos departamentos son identificados como los principales
destinos, por los adolescentes y jévenes al momento de realizar un cambio de residencia. A partir de
la Encuesta Nacional de Juventud (ENAJ), Paredes (2008) afirma que las motivaciones esgrimidas

por estos para migrar a otro departamento son, principalmente, de caracter laboral y educativo.

La ciudad de Maldonado, en tanto capital departamental, cuenta con las tasas globales de desempleo
mas bajas del pais, las mismas se ubican por debajo del 13%, mientras que en las restantes capitales
departamentales es del 17,5% alcanzando cifras por encima del 20% (Boado et al, 2013). Y si bien
cuenta con un buen nivel de distribucién del ingreso, explicado, entre otros factores, por el acceso al
mundo del trabajo, los derechos laborales y la formacion continua no siempre se reflejan en un
empleo de calidad.

Si bien no se cuenta con datos desagregados por departamentos los datos del Ministerio de
Desarrollo Social (MIDES) muestran que la informalidad (definida como el no aporte a la seguridad
social) es mayor entre los menores de 25 afios, a su vez en el rango entre 15 y 17 afos alcanza al
93%, A...debido a que el trabajo de menor gabajode
menores de 15 afios es ilegal, es un grupo que se emplea predominantemente fuera de las normas,
sin protecci-n de | a seguridad soci al ni derec
de estos/as jovenes en el mundo del trabajo con altos niveles de informalidad desafia los esfuerzos
institucionales y de las politicas publicas para la inclusion y permanencia educativa.

A su vez, es importante destacar que Maldonado es un departamento con franja costera en donde
predomina el trabajo y los servicios turisticos en el verano, por lo cual muchos jovenes so6lo acceden
al mercado laboral en los meses de verano, generandose una estacionalidad laboral donde la
juventud mayoritariamente accede al trabajo zafral. Lo cual por un lado, propicia las oportunidades
de inclusion educativa durante el afio lectivo (de marzo a diciembre) pero por el otro obstaculiza la

permanencia en el sistema educativo, desde el punto de vista econémico.

¢Quiénes ingresan al Centro Universitario Regional Sede Maldonado??

1 Datos tomados de los perfiles de ingreso a las generaciones 2012, 2013 y 2014.
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Los estudiantes que habitan la sede Maldonado pertenecen mayoritariamente al sexo femenino
(61.88%) sin embargo es de notar el crecimiento en los Ultimos afios de estudiantes del sexo
masculino. La mayor parte del estudiantado vive en Maldonado aunque algunos son de Rocha,
Montevideo y Canelones. El promedio de edad es de 24 afios de estado civil Soltero (77.39%) y sin
hijo/a a cargo en la mayoria de los casos.

Su nucleo familiar esta integrado por padre, madre o tutor y hermanos. Aproximadamente la cuarta
parte convive con su pareja y algunos estudiantes viven con otros integrantes que no tienen relacién
de parentesco. Solo el 28,35% de los estudiantes responde que dentro de su nucleo familiar existe
alguna otra persona con estudios universitario por lo que fundamentalmente el estudiante del CURE
seria la primera persona en comenzar estudios universitarios. En paralelo, mas de la mitad de los
estudiantes practica deportes, estudia algun idioma o realiza actividades extracurriculares como yoga,
danza, aikido, etc.

El acceso a una computadora y/o Internet es practicamente universal pero en este caso es importante
sefialar que el estado uruguayo desde el afio 2004 viene implementando politicas subsidiarias en lo
referente a las tecnologias de la informacion y la comunicacion (TICs).

Mas de la mitad de los estudiantes provienen de la educacion media publica, su nivel educativo
maximo alcanzado es el bachillerato o equivalente, y manifiesta que no repitié afios de estudios en
Primaria (95,40%), en Ciclo Basico (93,87%) y en Bachillerato (78,93%) en menor grado. Con
respecto a la familia de los estudiantes, en su mayoria los padres de los estudiantes culminaron uno o
los dos ciclos de educacion media y trabajan en el sector privado. Finalmente un porcentaje alto de
estudiantes (54,41%) trabaja actualmente y lo hace dentro del sector privado (53,45%), en promedio

dedica entre 31 a 40 hrs. semanales.

Marco conceptual
A continuacion se desarrollan los principales conceptos claves que se articulan en el marco de este
estudio. Entre ellos destacamos inclusion social y educativa, equidad educativa, abandono y/o
desvinculacion versus permanencia educativa, democratizacion de la educacion superior, acceso a la
educacion superior y curriculum flexible.

Inclusién social y educativa
La problematicas vinculadas a la inclusion social y educativa, no son recientes en el contexto
latinoamericano y se van gestando de acuerdo al contexto cultural, social e histérico en el cual tiene
arraigo.
En este sentido, la delimitacion de la inequidad educativa ha sido dinamica y ha estado asociada a las
corrientes ideolégicas predominantes en la historia y a la disposicion de fuentes de informacién que
se han ido gestando en cada una de las sociedades (Mancebo y Goyeneche, 2010).
La discusion en torno a los pares problematicos -inclusién-exclusién, adentro-afuera-, se re-significa y

adquiere una dimensién vinculada a la promocién de los derechos humanos y a la relacién entre los
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sujetos entre si y con el sistema educativo. Este dinamismo posibilita acciones especificas tendientes

a generar viabilidad a nuevos modos de inclusién de la voz de los/as protagonistas que permiten

trascender el binomio inclusién-exclusién hacia nuevas formas de inclusion educativa y social y el

surgimiento de programas de nueva generacion que emergen para dar respuesta a la problematica.

En esta | 2nea el abordaje de Gentile (2009) ha pl
relacion a los avances y vicisitudes del desarrollo de los sistemas educativos de la regién y tomando

como base la Declaracion Universal de los Derechos Humanos de 1948, donde se destaca la

educacion como derecho de la ciudadania plena y como bien publico. Desde esta perspectiva se

indaga en los procesos que llevaron a la ampliacion del acceso educativo en los sectores mas pobres
fundamentalmente en la segunda mitad del siglo XX. Los cuales se fueron articulando con una mejora

en las condiciones de ingreso y permanencia en las instituciones educativas de los/as nifios/as mas

pobres, asi como indicadores vinculados al aumento sostenido de las tasas brutas de escolaridad en

toda la regién, el crecimiento del plantel docente y la disminucién de la brecha de género dentro del

sistema. Asi como avances en la legislacién sobre educacién en las Ultimas dos décadas que

establece la obligatoriedad de la educacién bésica. En dicho contexto, existieron por un al dado

avances en relacion al derecho a la educacion en Latinoamérica y por otro en gran parte de los

pa?2ses se dio una fewcrhiowser syaluinzaa ce x-pnanssiin- ndedre | a educ
segmentacion y con la distribucion desigual de las oportunidades educativas.

fiLa inclusi - n es un proceso democr8tico integral o}
condiciones politicas, econémicas , sociales y culturales que producen
(Gentile, 2009: 35).

Por dicha razén resulta importante reflexionar y abordar el concepto de inclusion de una forma

integral. Esto implica que no se alcanza a través de la superacion parcial de las condiciones que

obstaculizan el derecho a la educacion, sino que requiere un proceso que apunte a la vigilancia de las

tendencias que lo niegan como ser la articulacion de los siguientes aspectos: condiciones de pobreza

y desigualdad, fragmentacion de los sistemas escolares y la promocion de una cultura de derechos

desde un enfoque privatista o economicista.

Segun Vaillant (2009) se identifican cinco concepciones de inclusién que coexisten: en relacién con la

discapacidad y las necesidades educativas especiales, como respuesta a exclusiones disciplinarias,

la inclusién referida a todos los grupos vulnerables a la exclusién, promocién de una escuela para la

totalidad de sujetos y como educacién para todos.

Equidad educativa

B

En este sentido, elconcept o de Ainclusi-n educativao adquiere Ve
uso se encuentra | igado al concepto de fiequidad edu
oportuni dadeso, con |l a distinci-n entrenddiorepuwlé dad en

aprendizaje de forma tal que los/as estudiantes, con independencia de su punto de partida, puedan

alcanzar resultados semejantes en fdel punto de |l egad



Villa Mercedes
4,5y 6 de Diciembre

de 2014

“Juventudes. Campo de saberes
y campos de intervencion.
De los avances a la agenda atin pendiente”

Segun Mancebo (2003), desde esta perspectiva una politica educativa en materia de equidad
educativa requiere su ubicacion en el nivel educativo especifico y la consideracion tanto de la
matriculacion como del de llegada, con sus diversas dimensiones: la completitud del ciclo, la
adquisicion de las destrezas y competencias propias del mismo, y el acceso a las oportunidades
econdmicas y sociales a él asociadas.

. Abandono en la educacion superior y permanencia educativa
Existen diversos conceptos relacionados al abandono en la educacion superior a veces se habla de
términos como abandono, desercion, desvinculacion o desafiliaciéon. Sin embargo, utilizaremos el
concepto de desafiliacion elegido por Fernandez (2009) y explicado en los trabajos de Boado y
Fern8§ndez ( 20 ZklOdtimo9y@nas visiblenaventfi en una trayectoria escolar en la que se
objetiva la decisién de una persona de no continuar rigiendo (parte de) su vida por las instituciones de
Enseflanza Media o Superior6 Par a estos autores se configur
el curso y ademés no se registra la reinscripcion en los afios subsiguientes (Fernandez, 2009: 165;
Boado y Fernandez, 2010: 97).
El problema de la desvinculacidon segun Covo (1988) obedece a una compleja dinamica en la que se
entrelazan factores de orden individual, familiar, social e institucional, factores referidos en todo caso
al desempefio escolar de los estudiantes y al desempefio de la institucion en que estan inscritos; es
por ello que podemos afirmar que los estudiantes que provienen de contextos sociales criticos, de
niveles socioecondmicos bajos y sin experiencia familiar universitaria se encuentran mas expuestos a
desvincularse de la educacién superior y por ende no se encuentran en igualdad de oportunidades
gue los estudiantes de niveles socioecondémicos medios, familia de porte tradicional o nuclear e
historial universitario en el seno familiar.
Para Ferré (2009) y Aisenson (2002) existen varias dimensiones que favorecen o no la permanencia
en el sistema de educacion superior, entre ellos se destacan: la normativa (conjunto de normas que
regulan el sistema educativo), institucional (conjunto de organizaciones e instituciones incluyendo sus
actores y conflictos), curricular (disefio y desarrollo de planes de estudio correspondiente a cada
nivel, segun jurisdicciones correspondientes), orientacién (refiere a la orientacién educativa y se
relaciona tanto con la orientacion para la construccion de proyectos de estudio y trabajo como para el
acompafiamiento en cada nivel) y contextual (conjunto de aspectos socio-ambientales que influyen en
el pasaje de un nivel a otro).

., Democratizacién de la educacion superior y curriculum flexible
Decidimos precisar el concepto de democratizacion de la educacion superior debido a las diferentes
acepciones que las universidades latinoamericanas toman sobre el concepto, en este caso hablamos
de democratizacion de la ensefianza superior como proceso de desarrollo de que conduce al
fortalecimiento de la comunidad, el acceso a la educacién para todos, el resguardo de los derechos

humanos basicos y la disminucion de las desigualdades socioeconémicas. Segun Merle (2004) la
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democratizacién de la educacion superior refiere a la igualacion de condiciones escolares de los
individuos evitando la segregacién social y la profundizacion de las desigualdades sociales.
El curriculum flexible es una forma de organizacién de los estudios universitarios que permite la
maxima adecuaciéon de éste a las aptitudes y a los intereses de los estudiantes, mediante una
seleccion de matices de especializacién dentro de un contexto general (Dressel, 1970; Meneses,
1971).
En lo que respecta a la articulacion y diversificacion de la ensefianza la Udelar toma como bases los
ciclos iniciales comunes entre carreras y areas, la integracion de la perspectiva interdisciplinaria en
las disciplinas de porte tradicional evitando el abordaje de los problemas comunes de forma aislada,
dispersa y fraccionada.

., Acceso alaeducacién superior
Desde fines del siglo XX varias universidades de América Latina han comenzado un proceso de
redefinicién de diversos aspectos relacionados al acceso o accesibilidad a la educacion superior, el
gobierno institucional, la calidad educativa y la formacién docente, entre otros; no siendo este proceso
ajeno a la Udelar. En lo referente al acceso o accesibilidad a la educacién superior la Udelar introduce
conceptos como curriculum flexible, articulacion y diversificacion de la ensefianza como posibles
facilitadores a la educacién terciaria universitaria.

Objetivos y encuadre metodoldgico

La investigacion procura dar cuenta de la incidencia de la propuesta educativa de la Udelar en
Maldonado a siete afios de su implementacion en cuanto a los sentidos, experiencias y vinculos en el
espacio socioeducativo que se construyen y asignan en la interrelacion de los/as estudiantes.

El encuadre metodolégico de este estudio es cualitativo, procurando indagar sobre las trayectorias,
experiencias, sentidos y vinculos de los/as jovenes que han accedido a la educacion superior, en el
marco de la Reforma Universitaria y han permanecido en el sistema educativo. Como técnicas de
recoleccion de datos se emplearon: entrevistas a través de un formulario autoadministrado virtual y
analisis de datos secundarios resultantes de distintos informes elaborados en el Centro Universitario
de la Region Este, Udelar.

Con respecto a las entrevistas se utiliz6 un muestreo opinatico de cincuenta estudiantes de las
generaciones de entre el 2011 y 2014 que cursan asignaturas en Maldonado y que sus ingresos
econdmicos nos superan los cuarenta mil pesos en el ndcleo familiar.

Se elabor6 una pauta de entrevista con preguntas abiertas para lograra una mayor aproximacion a

Sus vivencias, experiencias y sentidos.

Analisis
Para abordar el estudio se identificaron las siguientes dimensiones de analisis que procuran dar

cuenta de los sentidos, experiencias y vinculos en el espacio socioeducativo que se construyen y
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asignan en la interrelacién de los/as estudiantes a partir de su incorporacion en la vida Universitaria.

Accesibilidad un asunto Multidimensional
En esta dimensién se hace referencia a la accesibilidad geogréfica, gratuidad de la ensefianza, a las
posibilidades de de acceso al trabajo remunerado a partir del ingreso a la universidad y/o la
posibilidad de lograr ascensos o mejores remuneraciones en el ambito laboral.

Comunicacién: integracion/segregacion, dos caras de una misma moneda
Respecto a la dimension comunicacion se resalta el relacionamiento interpersonal dentro del
ambiente de estudio, los vinculos generados dentro de la institucién, las experiencias de integracion o
segregacion, la relacion estudiante - docente, la integracion a la institucion y apoyo institucional en
este aspecto.

. Barreras, dificultades e implicancias entre rigurosidad y exigencias académicas

En este caso se hace mencién al grado de dificultad del cursado de asignaturas, la rigurosidad y
exigencia de las materias y las posibilidades de avance en la carrera.

Aplicabilidad y utilidad en diversos ambitos institucionales
Finalmente en esta dimension se observa la posibilidad de utilizar los conocimientos adquiridos en la
universidad en el &mbito laboral y/o en otras instituciones de participacion del estudiante (grupos de
pares, asociaciones civiles, gremios, etc).

1. Accesibilidad un asunto Multidimensional

Un asunto relevante es la cercania geografica de la Universidad de la Republica, el hecho de que
pueda estar cerca del escenario cotidiano del/a estudiante, donde vive, cerca de sus lazos familiares
y sus pares, es un indicador importante en el acceso a la educacién superior.
"...Me motivé que la facultad de ciencas econ- mi cas estaba en Maldonado"
estuviera disponible en Maldonado, una oportunidad de estudiar lo que me gusta, otras opciones
formales no estan a mi alcance econémico por lo tanto si no estuviera la Udelar en Maldonado no

habriaestudi ado nada m8§so.

Ai...La posibilidad de hacer una carrera que antes es
se puede hacer 1 afo.o fi... Tener | a oportunidad de
trabajando al mi smo tiempoo.

Asimismo, la cercania es un elemento que permite el acceso a la enseflanza con bajos costos
econdmicos, aborda posibilidades de acceso al trabajo remunerado y/o la posibilidad de lograr
ascensos 0 mejores remuneraciones en el ambito laboral. Estos significados que se van
construyendo a partir de la construccion de los mdltiples sentidos y dimensiones de la accesibilidad,
se constituyen en motivaciones para el ingreso a la vida universitaria y descartar cursar en paralelo
otras instituciones terciarias como la Universidad del trabajo (UTU) o los Institutos de Formacion
Docente (IFD y CERP) que cuentan con mayor antigiiedad en cuestiones de descentralizacion
territorial.
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i. .. Curs® un afo en un instituto universitarm]io del

gue esta la Licenciatura en Turismo en Mal donadoo. f
Viveso. i.. Ador o | a psicol og?a, paral el ament e estu
Prevencionista), pero la universidad la vivo con mucho entusiasmoo . [La Udel ar] era una

pendiente conmigo misma: quiero estudiar psicologia desde que estaba en el liceo, pero fui madre

soltera a los 16 afios, en ese entonces vivia en el departamento de Colonia, donde no hay facultad.

Dentro de las posibilidades que alli tenia, comencé a estudiar profesorado de inglésenIFD-CERP 0 .

Ad. ..l o que me motiv: fue |l a cercanz2a del dictado
alternativas de formacién, pero ya fuera por los costos o por la distancia: no me fue posible

compl etarl oso.

En muchos casos estudiar un carrera universitaria significa la posibilidad de acceder un trabajo de

calidad y a mejorar las posibilidades de remuneracién y/o ascenso profesional abordando la

dimension profesional pero también personal.

i...Siempre not® | o difz2cil gue era para ellos [refi:

el bajo nivel educativo que tienen. Lo que me llevo a la conclusion de que tenia que continuar

estudiandoo. i... Me mot iorvoportunidades daboralesp el mercado daboeat me j
val ora el certificadoo. Al Estudiar en | a universidad]
gracias a | o gue estoy estudiando consegu?2 r8pidament

Udel ar] porque deseo aumentar muy curriculum profesio

iQui ero formarme profesional mente y personal mente en

prepara a nivel terciario en el area elegida sino te prepara personalmente, te brinda una educacion

gue no se recibe a nivel secundari o o menor 0. Ac. ..)

en |l a Universidad no pasa desapercibido y es valorado

iPara mi trabajo en particul are, eslt Scuresaldanudoo magu éad

permite] aspirar a un futuro m8s prometedor y por per
2. Comunicacién: integracién/segregacion, dos caras de una misma moneda

Las experiencias, vinculos y sentidos que se generan en el espacio educativo parecen ser decisivos

para la permanencia e integracion a la institucion educativa. Los vinculos entre compafieros/as de

clase y los equipos docentes constituyen elementos inspiradores de un clima hogarefio e integrador.

iLo qu ahedhe settir como en casa en la Udelar es la buena disposicion para evacuar dudas y

ayudar tanto por docentes, funcionarios y comparieros, lo cual en mi opinién es fundamental cuando

se inicia la universidad, ya que a veces los estudiantes nos encontramos Eper di dos Eo . AUno

tan cémodo como en casa, es mejor que estar en el trabajo, el compafierismo es mayor y todos

tiramos para el mismo lado, no hay envidias, se crea un compromiso con la instituciéon que a veces no

se tiene en el propio hogar. A veces los profesores son como los padres, dan consejos, y la

camaraderia nunca se pierde, lo que se aprende se transmite al préjimo; falta la cama para estar en

casa. o
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i[f Se destaca principal mente] compartir comateglasnpafer os
conversaciones, diferentes visiones. El paisaje natural del cure mirando hacia el este, la buena onda

de |l os profesores y las clases con n¥Ywmero reducido d
ayudan a que uno se s ireguntarado ybcorelaconviveacia e dizoaddia [efitrie
compaferos], no es dificultoso para nada comprender
entré no sabia donde estaba parada, pero el excelente trato de la gente me motivo a seguir adelante.

Gracias por eso."

La posibilidad de relacionarse e integrarse en grupos de pares y la actitud del docente se constituye

en un aspecto fundamental para la plena integracion del/la estudiante, y su motivaciéon en la

institucion educativa.

AiNo tuve priotdglacompasa naida. Me siento muy comoda e integrada. La herramienta

principal creo yo, es la conformacién de grupos de estudio, yo he integrado varios grupos, con

di ferentes compaferos en diferentes mat erntregpsres, de | ug:

n

guienes siempre empéticos “dan para adelante™.

iLos profesores y | os compaferos constantemente mot.i
A(...) Sin duda que | os docentes han sido de GRAN ap
dejarpor un tiempo | a Universidado. "l'os v2ncul os: amig

vida; conoces mil y una historias de mucha gente las oportunidades; cuanto mas estar en la uni. vas

opciones de oportunidades te llegan y lo atrapan a uno”. "el compafierismo es elemental para poder

armar grupos de estudio. Lo profes del TAC [Tecnologo en Administracion y Contabilidad] que son re

buena onda y ayudan en todo lo que pueden"”.

Un elemento que resulta sumamente integrador es la existencia de redes de contencién y apoyo

desde los propios equipos de estudiantes, sorteando las dificultades que posee la propia vivencia

académica, contrastando de este modo la segregacion.

fiConoc? compaferas con |l as que form® un buea grupo
formamos con algunos compafieros una especie de ‘red” y nos “ayudamos” mutuamente respecto a

nuestras carreras. A veces cuando uno esta pensando en dejar por diferentes motivos, es interesante

hablar con un compafiero que nos motive a seguir. En particular, ayudamos a una compafiera que

pensaba dejar por temas personales, haciéndole sentir que perder una materia es una simple
Eca2daE. o

El vinculo entre estudiantes y docentes es central para la construccion del proceso de aprendizaje

tanto académico como personal lo cual fomenta la integracion a la institucién educativa.

iLos docentes, l os materiales de estudio y |l a comun
fundamentales, su estilo de comunicacion en la trasmision de conocimiento es fundamental, para ser

captado, después el tener acceso a los materiales de estudio, y la comunicacion es fundamental, en

todos y para todos los sentidos, que sea fluida. Entre los profesores y el estudiantado, entre los
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estudiantes y entre la institucion y todos los involucrados. Sin comunicacién seria un caos y no
conseguir2amos crecimiento personal . o

3. Barreras, dificultades e implicancias entre rigurosidad y exigencias académicas
La complejidad de los textos y la posibilidad de poder comprenderlos o no, el cambio de metodologias
de ensefianza, la interdisciplinariedad son los desafios del estudiantado. En diversas situaciones
pueden ser una oportunidad de cambio para el estudiante y su entorno: "La “apertura” de cabeza que
proporciona una - ptica aesda larinforndacion méssactuglizanld Brindad A EIl  a «
las herramientas para un mejor desempefio en la sociedad. " "(...) aprendo cosas geniales todos los
d2as. 0 A[se valora] La posibilidad de aplicar conocin
i EI acceso a mia ¢elaborada por ddcentes gue aplica directamente a los cursos y la
posibilidad de consultas personales con los docentes han sido la solucién a enfrentarse a las
di ficultades acad®micas. 0
i E I conoci miento que estoy adgquiarfacédaddque no$ danligsent e qu
profesores con | os materiales de estudio a trav®s de
se da una apertura en la mente estando en la universidad, donde te dan la posibilidad de cuestionarte
cosas que en niveles anteriores de educacion no sucede, asi como también poder tomar decisiones
como estudiante con elecciones, etc. o0
fiLos cursos de ciencias generales me han dado un mar
mas herramientas y la posibilidad de ir realizando cursos especificos y aplicados me ha facilitado el
acceso a puestos de trabajo de calidad en | a misma ¢
seguro que se mas que antes y tengo otra perspectiva de la realidad a mi alrededor. Por otra parte
eseconoci miento adquirido me ha br iOpuadd gersen@youn seqgur i
obst8&8cul o para €mnunprcipioaor® sitiacianes dificiles podria mencionar a los
trabajos de campo y sobre todo su posterior presentacion. Para sortear dichos obstaculos siempre se
trat - de fomentar el trabajo en equipo. o0 AEN princiog
cantidad de textos y algunos complejos, que no tenia tanta practica, pero finalmente puedo ir
adapt8ndome de a poco al ritmoo.
iMe resulta difz2cil hasta el moment o el tener que I
plataforma [Entorno Virtual del Aprendizaje basado en la tecnologia Moodle] es muy completa y
necesito dedicarle m8s tiempo al estudio de ella. o
fiLa s i erulague te tienes que leer un libro con lenguaje académico ha sido dificil de sortear.
Pero el propio libro es la herramienta, te tienes que familiarizar, aunque si un tema no te interesa te lo
ten®s que EfumarE igual .o

4. Aplicabilidad y utilidad en diversos ambitos institucionales
Para muchos/as estudiantes la universidad tiene un gran componente de formacién y aplicabilidad en
el ambito laboral, pero asimismo varios/as afirman que su experiencia de vida universitaria los

prepara para la plena integracién en la comunidad, para ejercer la ciudadania, para relacionarse entre
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sus pares o familiares desde otros enfoques. Aparecen nuevos sentidos, nuevas experiencias de

vida, nuevas mi r a d a s[LadUmiversidad] te ehack icrdcardque sfempre va a

per manecer . AElI conoci miento, porque te hace crecer,
con muchas cosas, y poder aportar eso a otro ser, entender y ser mas analitico y menos impulsivo

con muchas cosas y poder apo rinhtegnacior parqueaayudat ar ceecer Al una
como persona. "La confraternidad, porque los compafieros, profesores y funcionarios de la

Universidad son el primer sostén (...) si definitivamente més que nada a mi en lo personal [me ayudo]

a tratar con muchas personaso

Al Qu® valoras] El trabajo de campo, porque es el mo m

trabajar en equipo, crear, comprender, disfrutar los logros."

A[ Conocer m§ s ] informaci - n, problematizaci - -myde | a
probl emas social es. AEn | a concepci-n del mundo en
terciario en general, te invita a concebir I as realid

iMe motiva el hecho de que mi htudiaanld'facultaduperb tamsb&l di ce o
me "duele" un poco "quitarle" su tiempo para mi estudio, aunque entiendo que mi formacién y
sacrificio de hoy es un ejemplo que ella ve a diario.

Para quienes trabajan en paralelo, algunas de las herramientas adquiridas en la vida universitaria son

de gran utilidad tanto técnicamente como humanamente: A ( . . . ) sobre todo por nuevo
que pueden ser aplicados en el sector administrativo.
un mayor desempefio en mis activi dades. 0 [ En] el mercado de trabajo,

invitado a pensar y a mejorar ciertos pensamientos y acciones, por ejemplo estoy aprendiendo a

realizar investigaciones de mercado o de |l a sociedad
APrincipal mente el sepsole firddeda, saber glandfieam cowotev la teoria como
soporte del trabajo en territorio, etc. o0 ASiento que

dotado de herramientas que me puedan dejar futuro en la vida, eso siento con lo poco que he hecho,

ya no se puede pensar como un ni Yo sino como una per s
cultura general mas amplia."

AEXxi ste una necesidad de crear alg¥n proyecto, de capg
Universidad te aporta a la imaginacion, si vas por un campo puedes imaginar un sendero turistico, y si

estas frente a un edificio antiguo y abandonado puedes ver quizds un Hostel, un restaurante o un

futuro museo; la herramienta es la imaginacién para crear atractivos turisticos donde todavia no
existen, o modificar otros. o

Al Aprender a trabajar] el trabajo en equipos numer 0S¢
adquiriendo estas herramientas, principalmente entendiendo el area de la gestién administrativa de

|l as empresas. 0
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Consideraciones Finales

A siete afios de su implementacién en la regién, se visualiza una incidencia importante de la
propuesta educativa de la Udelar en varios aspectos a destacar desde la mirada de los/as
estudiantes.

Se desarrollan varios hallazgos en relacion a los sentidos, experiencias y vinculos en el espacio
socioeducativo que se construye y asignan en la interrelacién de los/as estudiantes con el contexto
institucional, docentes y contexto regional.

Con relacion a la descentralizacion universitaria, se visualiza como positiva en cuanto a la posibilidad
de elegir ingresar a la Universidad por cercania al contexto geogréfico, familiar y del mundo cotidiano
y vivencial del estudiantado.

También el ingreso a la Universidad contribuye al ejercicio de la ciudadania en cuanto a favorecer la
integracion plena del/la estudiante a la Universidad y a la comunidad. El marco institucional y
recursos existentes, la actividad de los/las docentes y pares de comprender su situaciéon de partida,
acompafar durante e | ingreso y tr8nsito que se realiza desde
forma el grado de dificultad de las carreras.

En el caso de estudiantes en situacidon de vulnerabilidad social y econdmica puede transformarse en
un problema la integracion a la propuesta educativa de Udelar, no en cuanto al ingreso sino en cuanto
a la permanencia y avance de la carrera. Alli dependerd de las estrategias personales que cada
estudiante pueda desarrollar segun su perfil.

Algunas reflexiones que se suscitan a partir del estudio tienen que ver con la capacidad que posee la
propuesta de la Udelar para apoyar a los/las estudiantes en dicha situacién en lo académico, y la
existencia de planes de estudio que propicien y favorezcan su seguimiento y egreso de forma tal que

los/as estudiantes, con independencia de su punto de partida, puedan alcanzar resultados

semej antes en fel punto de |l egadao.
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La Plata. Buenos Aires

Resumen

Reflexionar en torno a la experiencia escolar ha llevado a preguntas acerca de aquellos espacios que
tensionan la continuidad de la misma en tanto se presentan como una suerte de competencia con la
escuela. Tradicionalmente se ha pensado de este modo a la insercion en el mercado de trabajo asi
como a la maternidad/paternidad. En la linea de investigacion que venimos desarrollando hemos
corroborado esto, incorporando la variable del trabajo doméstico, especialmente para el caso de las
mujeres Yy la existencia de otros espacios educativos que desde organizaciones sociales o programas
estatales se ofrecen a los chicos principalmente en sectores pobres. Ahora bien, aparece una nueva
oferta en el campo educativo con el fin de aportar a la efectiva universalizacion de la educacién
secundaria. Nos referimos al Plan FinEs2 (Plan de Finalizacién de Estudios Secundarios) que es una
politica nacional, gestionada por las provincias, que tiene como objetivo garantizar la terminalidad de
la educacién secundaria a aquellos jévenes y adultos que por distintos motivos no la han finalizado.
En conversaciones informales con jévenes, particularmente de sectores pobres, se ha encontrado
que el FinEs2 es una opcién viable que permite el abandono de la escuela hasta cumplir los 18 afios
que el Plan establece como edad minima de sus ingresantes, para finalizar la trayectoria de la
educacion media de ese modo. Este emergente ha abierto una serie de interrogantes que
buscaremos compartir en la presente ponencia. ¢Puede pensarse el Plan FInEs2 como un espacio
que compite con la escuela secundaria en general y con la escuela de adultos en particular? Si es
asi, ¢Como puede pensarse esto en relacion a los procesos de fragmentacion educativa? ¢Qué
sentidos le atribuyen a esta experiencia los docentes que la transitan y optan por ella habiendo
pasado por la escuela secundaria tradicional? ¢ Qué relaciones y diferencias encuentran?

Para contestar estas preguntas se realizaron entrevistas en profundidad a docentes del Plan. Cabe
aclarar que se trata de un trabajo exploratorio de modo que el nacleo a compartir esta conformado en
mayor medida por reflexiones y posibles lineas de analisis, que por respuestas. Aln asi, creemos que
un intercambio en estos términos es necesario en tanto estas nuevas experiencias educativas
permiten actualizar preguntas propias del campo educativo que nos convoca.

Palabras clave: Plan FinEs 2- docentes- sentidos- escuela
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Introduccion

La concepcién de la educacion secundaria como un derecho y una obligacién universal se ha
establecido por ley en varios paises de la region (Uruguay, Chile, México, Argentina). La
obligatoriedad significa una traccién en favor de la ampliacion de derechos en el camino hacia la
igualdad. Sin embargo, se inserta en un contexto escolar histéricamente desigual. En el caso
particular de Argentina son proliferos y conocidos los trabajos que dan cuenta de las caracteristicas
excluyentes y desiguales del sistema educativo (Braslavsky, 1986, 1989; Duschatzky,1999; Redondo,
2004; Tiramonti; 2001; Kessler, 2002). Incluso la Ley de Educacidon Nacional se hace eco de
di agn- sti cos Lod procesgstde desigughdad sdicial estuvieron y estdn en la base de las
desiguales oportunidades con que contaron y cuentan miles de adolescentes y jovenesd (6:2009).
Pero la letra de la ley no establece recetas; en pal abr as de Ti r Bstaolagislacion( 201 1)
establece metas pero no genera por si misma las condiciones para su cumplimientod . Si n embar go
posible rastrear una serie de iniciativas que parecen ir en esa direccion: el Plan Progresar?, servicio
de educacién a distancia, el proyecto para la prevencién del abandono escolar, escuelas en contextos
de encierro, entre otras.

En este marco, justamente, aparece el Plan FinEs2 (Plan de Finalizacién de Estudios Secundarios)
como una propuesta alternativa destinada a garantizar la terminalidad educativa a todos aquellos que
no cursaron o no terminaron la escuela secundaria. Es sobre esta iniciativa que nos interesa trabajar
aqui, preguntar al FinEs2 acerca de su funcionamiento y sus caracteristicas.

Las inquietudes respecto de este Plan emergen del trabajo que nos encontramos realizando acerca
de la experiencia escolar en contexto de pobreza®. A partir de las preocupaciones iniciales acerca de
los espacios que tensionan la continuidad de dicha experiencia nos topamos con el FinEs2 como un
espacio a considerar especialmente. Esto generé nuevas inquietudes en un doble sentido: Por un
lado, la pregunta por la posibilidad de que el FinEs2 aparezca como una suerte de contrapeso para el
sostenimiento de la escolaridad formal en tanto abandonar la escuela para esperar a los 18 afios y
anotarse en el FinEs2 aparece como una opcién posible para los jovenes. Por otro lado, la pregunta
por el crecimiento sostenido que el Plan ha tenido en los ultimos afios en la ciudad.

Estos interrogantes iniciales fueron cambiando a medida que nos adentramos en el tema. Es asi que
aqui presentamos una serie de reflexiones, ligadas principalmente a las relaciones y diferencias que
los docentes encuentran entre el Plan y a escuela, que sobrepasan aquellas preguntas. Cabe aclarar

que se trata de un trabajo exploratorio de modo que el nlcleo a compartir estard conformado en

1 Hacemos referencia a la resolucion CFE N° 84/09 que acomparia la Ley Nacional de Educacion.

2 Es un Programa de respaldo econdémico a jovenes estudiantes. Para mayor informacién acudir a:
http://lwww.progresar.anses.gob.ar/

3 Esta linea de investigacion forma parte de un proyecto general sobre politicas sociales, género y pobreza dirigido por Susana
Ortale y Amalia Eguia, radicado en el CIMeCS, unidad de investigacion del IdIHCS (UNLP/CONICET) de la Facultad de
Humanidades y Ciencias de la Educacion de la UNLP, incorporado al Programa de Incentivos a la Investigacion del Ministerio
de Educacion de la Nacién y apoyado por el CONICET.
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mayor medida por reflexiones y posibles lineas de andlisis, que por respuestas. Aun asi, creemos que
un intercambio en estos términos es necesario en tanto estas nuevas experiencias educativas
permiten actualizar preguntas propias del campo educativo que nos convoca.

Con este objetivo se trabajé con docentes del Plan, en tanto su labor cotidiana en el mismo los
convierte en sus principales ejecutores. Si bien no se desconoce la importancia de incorporar a todos
los actores (Guber, 2004; Menéndez, 1997) se tomo la decisidén de limitar la poblacion Unicamente a
los profesores. Esto no implica la reificacion de un actor como expresién Unica de la perspectiva de la
comunidad (Menéndez, 251:1997) sino un recorte a priori que responde al caracter exploratorio de la
investigacién que incluy6é también entrevistas entendidas como charlas informales (Guber, 2011) con
otros actores claves como son los coordinadores generales del Plan a nivel municipal. La opcién por
los docentes responde, en primer lugar, a la atencion puesta en aquellas caracteristicas que hacen al
nacleo duro de la escuela secundaria dificil de trasformar al que llamaremos formato. Se esperaba
gue los profesores, al ejercer simultdneamente en la escuela formal y en el FinEs2 pudieran aportar
especialmente a las reflexiones que aqui nos convocan. Por otra parte, un conjunto de
particularidades del plantel docente del Plan 7icontratos cortos por cuatrimestre, mayoria de
estudiantes universitarios, cobro a fin de cuatrimestre, criterios de seleccion- hacen al interés
particular en su experiencia en tanto experiencia profesional fragmentada, de la que el FinEs2 nos
habla.

El trabajo de campo consistié entonces, en un conjunto de entrevistas en profundidad a docentes de
distintas asignaturas del Plan FinEs2 de la ciudad de La Plata. Las mismas tuvieron su motivaciéon
inicial en un conjunto de preguntas eje: ¢ Cuales es la relacién entre la escuela tradicional y el FinEs?
¢ Cuales son las relaciones y diferencias? ¢Qué experiencias educativas se habilitan? El dialogo con
los docentes respecto de estos temas disparé un conjunto de reflexiones que es nuestro objetivo
compartir.

Presentacién del Plan FinEs2

El Plan de Finalizacion de Estudios Secundarios (FinEs2) es una iniciativa del gobierno nacional,
propuesta a través de los Ministerios de Desarrollo Social y Educacion de la Nacion, para la
finalizaciéon de los estudios secundarios de todos aquellos que por distintos motivos no pudieron
hacerlo dentro de los tiempos formales de educacion.

Mediante la Ley de Educacién Nacional (Nro. 26.206) y la Ley de Educacién Provincial (Nro. 13.688)
gue consagran a la educacion y el conocimiento como un bien publico, asi como un derecho personal
y social, el Estado asume la responsabilidad indelegable de garantizar el derecho a la educacion. El
Plan FinEs2 se enmarca en esa garantia y, junto con otras del campo de la educacion y el trabajo, se
orienta a una intencidon de mejora de la insercion laboral y educativa de jévenes y adultos (Jacinto,
2010).

Es asi que el Plan es impulsado conjuntamente por el Ministerio de Educacién de la Nacién, la

Direccion General de Cultura y Educacién de la Provincia de Buenos Aires y el Ministerio de
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Desarrollo Social de la Nacién, mediante la Resolucion 3520. Tal como afirma la presentacion
disponible en la pagina de Direccion General de Escuelas, Cultura y Educacién de la Provincia,
frenovando de esta manera el compromiso con los jévenes y adultos que no cumplimentaron el Nivel
Secundario obligatori061 . La articulacién con la provincia responde al caracter descentralizado de esta
politica nacional. Al mismo tiempo, cada municipio opta o no por contar con una delegacion.
El Plan nace en el afio 2008 como Plan Nacional de Finalizacion de Estudios obligatorios primarios y
secundarios para Jévenes, Adultos y Adultos mayores establecido en la provincia de Buenos Aires
con la resolucién 444/12. En esta primera etapa el objetivo fue que aquellos mayores de 18 afios que
adeudaban materias habiendo cursado el ultimo afio del polimodal o nivel medio tuvieran un espacio
donde acreditarlas y, con ello, alcanzar el titulo. Una segunda etapa i sin que se detuviera la primera-,
desde el 2009, amplia la convocatoria a todos aquellos mayores de 18 afios que no iniciaron o no
terminaron la primaria o la secundaria, dandose con esto origen al Plan FinEs2, quedando el FinEsl,
en los hechos, abocado casi completamente a la terminalidad de la educacién primaria.
Cabe sefialar que en sus inicios constituyo la vertiente educativa del programa Argentina Trabaja® con
el objetivo de promover la finalizacién de los estudios primarios y/o secundarios de los cooperativistas
y sus familias. Posteriormente, frente a las demandas de finalizacion de los estudios de sujetos que
no estaban ligados a las cooperativas, el Plan cobra entidad propia por fuera del programa, aunque,
vale sefialar, la asistencia al Plan sigue siendo requisito de participacion en el Argentina Trabaja,
entre otros como el Ellas hacen®. Con esta apertura se amplia también el repertorio de actores
involucrados en la gestién del Plan. EI municipio articula con diferentes organizaciones con anclaje
territorial que encuentran en sus barrios la necesidad de abrir una sede. De esta manera, los
referentes’ se acercan a la sede central a pedir la apertura del FinEs, generalmente ofreciendo
también un espacio fisico donde desarrollar las clases:
fifambién se suma gente que trabaja en la comunidad que no necesariamente trabaja con el
municipio. Nosotros ahi ofrecemos material para divulgar entre los chicos y buscamos los
docentes para esas sedes. Y cuando se acerca un chico lo que hacemos, después de
preguntarle porqué dejé y cudl es su situacion le damos los datos del referente de la sede que
m8&s cer ¢ a (doawdingdora EirkEs? La Plata)
Esto hace que el Plan tenga la particularidad de anclarse territorialmente de manera descentralizada

y llegado a espacios donde la escuela no habia llegado, principalmente en barrios periféricos. De

4 http://servicios2.abc.gov.ar/lainstitucion/sistemaeducativo/planfinalizaciondeestudios2/default.cfm

5 El programa esta destinado a personas en situacion de vulnerabilidad generacion de puestos de trabajo, la capacitacion y la
promocién de la organizacién cooperativa para la ejecucion de obras de infraestructura entre otras cosas. Para mas
informacién ver http://www.desarrollosocial.gov.ar/)

6 Este programa es parte del Argentina Trabaja, esta destinado a mujeres en condiciones de vulnerabilidad que pasan a formar
parte de wuna cooperativa y trabajar en el mejoramiento de sus barrios. Para mas informacion ver
http://www.desarrollosocial.gob.ar/ellashacen/1889.

” Los referentes son actores barriales con larga trayectoria de trabajo comunitario en el barrio, muchas veces vinculado a
organizaciones politicas. Se caracterizan por tener una fuerte presencia y ser actores de referencia para los vecinos.
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hecho, se busca priorizar aquellas zonas donde no haya oferta de escuelas secundarias para adultos.
De este modo, las sedes pueden ser en edificios escolares asi como en todo tipo de instituciones
tales como clubes, organizaciones sociales y politicas, sociedades de fomento, Centros de
integracion comunitaria (CIC), bibliotecas populares, comedores, asociaciones civiles, iglesias, etc.
Volviendo a la historia del Plan, un miembro de la coordinacién del programa nos explicaba que
puede hallarse un punto de inflexion en el desarrollo del mismo y que repercutié en todo su
funcionamiento:
flLo que ha pasado es que el Plan sufrié una serie de modificaciones desde su inicio. Cuando
se abri6 empezd en sus origenes para la gente de las cooperativas de Argentina Trabaja,
despu®s se hizo como una apertura esteépara todos a
las cooperativas, en unidad con las politicas de la Gltima reforma educativa. Lo que pasé fue
que de anotarse en el Plan FinEs y hacer los tres afios hasta egresarse, se pasé a una
resolucién -de la cual estamos en contra pero esta y los chicos la saben la conocen y se
anotan asi- y es que si llegaste a 9no afio de la EGB -que todos sabemos lo que fue ese
noveno afio, que fue una primarizacién de los estudios secundarios- a vos te habilita para
anotarte en tercer afio del Plan, en el dltimo afio. Porqué, porque ese noveno afio equivale a
un tercer afio de una secundaria de ahora. Se hace esa equivalencia aunque todos sabemos
qgue no e gaio entances é&e da una explosion de tercer afio del Plan y un lento
crecimiento de primero y segundo y un aumento de los jovenes con apenas 18 afios anotados
enelPlan. 6 ( Coordinadora Blan FinEs2 La Pl at a)
Este breve recorrido por el origen y los cambios formales que el Plan ha sufrido nos permiten pensar
al FinEs2 en un marco general y dinamico. Esto se corresponde con algunas de sus caracteristicas
que resultan novedosas cuyos rastros van surgiendo en el desarrollo y avance de la politica, como
son el vinculo con el territorio y los jévenes y que en este trabajo nos interesa destacar.
Escuela(s): dialogo con el formato
Desde la linea que venimos trabajando con anterioridad (Crego; 2012, 2014) entendemos, siguiendo
a Dubet (1996), que la escuela es construida por los significados que le atribuyen quienes la transitan,
de modo que es preciso hablar de escuelas en plural (Duschatzky;1999). Es asi que, si la escuela es
creada por las significaciones construidas por sus actores -en sus particulares condiciones de
existencia y sus respectivas producciones simbdlicas- es imposible que haya una escuela Unica. En
este sentido, la categoria de experiencia educativa nos permite abarcar la diversidad de las escuelas
y, en nuestro caso, incorporar al FinEs2 en el dialogo en tanto experiencia educativa (Crego y

Gonzalez; 2014). En esta linea, este apartado recorre aquellas similitudes y diferencias entre la

8 La entrevista hace referencia a la disposicién 99/12 dictada por la Direccion General de Cultura y Educacién de la Provincia
de Buenos Aires de agosto del afio 2012. La misma establece una tabla de correspondencia entre diferentes planes de
estudios y el plan provincial de finalizacion de estudios secundarios (que se enmarca en el Plan FinEs nacional). Para més
informacién ingresar a http://www.fines2.com.ar/index.php/normativa-fines2-documentacion/Normativa-Fines2---
Documentaci%C3%B3n#.VC2yl2eSyMw
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escuela formal y el FinEs2 desde la perspectiva de los docentes. Empezar por la forma responde a
que entendemos que la misma hace al marco de las condiciones de posibilidad de las experiencias
educativas.
Por f or mat o e s c ol aaguellascoopdenadaggeenestsictufaron la escuela secundaria
moderna y que son su nlcleo duro de alterar, vale decir: la graduacién de los cursos, la separacién
de los alumnos por edades, la organizacién del curriculum por disciplinas y la promocién por ciclo
aprobado completo; constantes que han permanecido a lo largo del tiempo en la estructuracién de la
escuela mediad ( Gr urpes, 2008 ea Ziegler; 72:2011). En la misma linea Southwell (2011) suma
el aula/seccién como unidad espacial, la distribucion de tiempos y espacios y los rituales patriéticos.
Estas caracteristicas, comunes a la escuela primaria y secundaria hacen al formato, construccién
socio-histérica que acabd por constituirse como sinénimo de la nocién misma de escuela argentina
hasta la actualidad. Es importante tener en cuenta que este formato ha permanecido impermeable en
todas las reformas que ha atravesado el sistema educativo.
A continuacién presentamos algunas de las caracteristicas que estructuran la modalidad del Plan
FinEs2.
Los requisitos de inscripcién se resumen en tener mas de 18 afios, no haber terminado la escuela
secundaria, presentar fotocopia de DNI, del analitico escolar certificando el nivel maximo alcanzado y
-recientemente incorporado- de la partida de nacimiento. Por otro lado, el paso por el Plan supone
una asistencia obligatoria del 75 % de las clases que se dan dos veces por semana pudiéndose elegir
el turno (mafana-tarde-noche) y sede para asistir segun la disponibilidad. Las materias son
cuatrimestrales, el FinEs2 completo se compone por un total de seis cuatrimestres (dos cuatrimestres
por afio).
En lo que respecta a la modalidad, en la provincia de Buenos Aires, se dispone la existencia de tres
orientaciones: Ciencias Sociales- Ciencias Naturales, Salud y Ambiente- Gestién y Administracion,
posibilitando el recorrido por un nucleo de materias generales y otro grupo de materias orientadas. En
el caso particular de La Plata, la coordinacién se corresponde a la orientacion en ciencias sociales.
Por dltimo, el FinEs2 tiene un particular anclaje territorial ubicAndose alli donde el alcance de la
escuela media ha sido deficitario y, con ello, dando un lugar central al vinculo con referentes barriales
gue funcionan como articuladores entre el programa y el territorio.
A la luz de esta rapida presentacion formal de lo que el proyecto del Plan establece como formato, es
posible reconocer a simple vista algunas diferencias evidentes como son la flexibilidad de los limites
etarios, en tanto los cursos se organizan por nivel alcanzado y no por edad; la disponibilidad de las
materias y dias de clase; y la cuestion del espacio ya que no se ancla en edificios escolares de modo
gue podemos presuponer que el uso del tiempo y el espacio tampoco seran los mismos.
Una docente del Plan sostiene:

flLa escuela secundaria sigue teniendo una estructura rigida que no se ha modificado y eso se

ve en el p | a to d€ eéndefazd es fdistintop &ay una estructura legal igual, pero
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después es distinto pero queda mucho a criterio del docente por ejemplo que dejen que las
chicas vayan con sus hijos, como considerar situaciones particulares, hasta armar el
programad ( ésorade del Plan FinEs2 La Plata)
En este sentido nos interesa recuperar las relaciones y diferencias que los docentes del Plan
encuentran entre la escuela y el Plan en términos de formato porque consideramos que parte de lo
incalculable del acto de educar (Antelo; 2010) se encuentra también en los margenes de accién que
cada docente logra construirse dentro de la estructura que supone el formato.
El marco legal: entre la rigidez vy la posibilidad

Lejos de los presupuestos iniciales, encontramos que para los docentes fue mucho mas trabajoso
encontrar continuidades que diferencias. De este modo, lo comun entre ambos formatos aparece
mayoritariamente i cuando no Unicamente- asociado a la normativa.
En primer lugar, la evaluacion y acreditacién de la materia segun lo establece la normativa es un
rasgo comin. Hay un porcentaje de asistencia y de calificaciones minimas que alcanzar. Sin
embargo, como contrapunto a la estructura formal, en el Fines2 aparece la posibilidad de la
flexibilidad. Esta es asociada por los docentes a los margenes de libertad con que cuentan a la hora
de construir sus proyectos pedagdgicos®, en el armado y desarrollo de las clases y en los grados de
consideracion respecto de la asistencia y la evaluacion/acreditacion de la materia. De modo que el
manejo de los margenes de accion que esta flexibilidad brinda estd en todos los casos intimamente
ligado a la sensibilidad respecto del lugar y el estudiantado con el que se trabaja. Es interesante en
este punto observar cdmo los limites de la elasticidad se tensionan en el rol docente:
iYo tengo flexibilidades porgqgue yo s® d-nde estoy d
Pero ser flexible no es hay que aprobar a todos. Yo me enojo cuando escucho profesores que
dicen eso porque eso es volver a poner al chico en la posicion de que con él no se puede
hacernada. 06 ( Profesora del Pl an FinEs 2, La Pl ata)
Otra profesora refuerza:
fiLa flexibilidad muy grande es muy positiva porque
peligroso porque te deslegitima. Porque si el referente no te respalda en la decisién de evaluar
uno queda fuera de eso. Yo tuve un caso que una referente me escribié un mensaje diciendo
fiche t al pibe necesita tu materia pero no fueo Y
violentar al chico, si lo apruebo le miento. Y al mismo tiempo se que el pibe quiere y necesita el

titulo para cambiar su laburo, o empezar un oficio y yo que hago negandole una nota de una

%l proceso de seleccion docente consiste en la presentacién, por parte de cada profesor aspirante, de un proyecto pedagdégico
de la materia junto con un curriculum normalizado. La propuesta debe responder a los lineamientos generales de educacion de
adultos y es evaluada por inspeccion de adultos que es quien decide si es adecuado o no, aunque nunca se ha rechazado
ninguna propuesta. Encontramos en este punto otra diferencia con la escuela tradicional y su formato: no hay aqui un orden de
mérito ni un acto publico de designacion de cargos. Sin embargo no nos detenemos en ella por no aparecer como una

diferencia en el discurso docente.
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materia que ni se si Il e si r v e (Profesora debPlan FinEs2pha n e

Plata)
Aparecen aqui varias cuestiones. En primer lugar, la centralidad que los estudiantes en el discurso
docente en tanto sujetos que han sido violentados en otras instancias del proceso educativo en
particular y de la vida en general: la escuela que los expulsé, que les mintié. En segundo lugar, el
valor de aquello que la materia trasmite en tensiéon con la nocién misma de violencia. La tensién
aparece entre la mentira de aprobarlo sin que haya asistido a clase, o la exigencia de sostener las
clases aun sin saber la repercusion de esos contenidos en la vida del joven, pleito en que el docente
aparece como juez. Decimos que esto se vincula con la nocién de violencia ya que en la decision del
profesor esta en temor de volver a violentar a los jovenes. Docente cuya labor es, al mismo tiempo,
puesta en cuestién por un lado, por la actitud del joven y del referente al pretender la aprobacion
negando lo que el curso pudo haber brindado, y por otro lado, por las propias representaciones del
profesor acerca del para qué de su materia, particularmente en contextos de pobreza.
En la rigidez del marco legal aparece una zona gris que es el aula. Es decir, en el actuar cotidiano el
docente se da ciertas licencias para atender al estudiantado de turno. Es posible observar entonces
que en este punto vinculado a la flexibilidad la continuidad es el docente. Si prestamos atencién a
trabajos antecedentes (Redondo, 2004; Rockwell, 2009; Romero, 2000; Ziegler, 2011) podemos
pensar que las busquedas de margenes de accién dentro de la estructura, la sensibilidad y la
consideracion pueden ser caracteristicas perfectamente ubicables tanto en el FinEs2 como en la
escuela formal. Lo que aparece como diferencia para los docentes es que en el desarrollo de las
clases en el FinEs2 hay menos control y burocracia en contraste con la rigidez de la estructura de la
escuela formal. El profesor en el FinEs2 sélo tiene, en el mejor de los casos, la mirada del referente
encargado de la sede observandolo. La relacién con la coordinacion tiene un caracter administrativo,
a no ser que el docente se acerque con alguna problemética especifica. De este modo, esta soledad
con que el docente se encuentra en la sede es experimentada como posibilidad de una flexibilidad
mayor.
El contenido
Otro punto de discontinuidad se encuentra en los contenidos. Este sefialamiento aparecié en dos
sentidos: por un lado, las materias propuestas a nivel curricular contienen una propuesta novedosa
respecto de las de la escuela formal al tiempo que se entremezcla con lo que los docentes ubiquen
en su propuesta como prioritario a trabajar con los estudiantes del Programa.

A nivel curricular tiene materias que para mi son re novedosas y son muy interesantes como

estado y politicas publicas, movimientos sociales. Yo creo que por ahi eso fue disefiado

pensado en sus origenes para las cooperativas. Es porque es para gente que tiene el ‘'no” en

la cabeza, con muchas experiencias educativas truncadas, han cambiado de escuela, han

legado a nocturna. Entonces hay que trabajar mucho el tema de sus derechos, su valoracion

de ellos como personas, el autoestmao ( Pr of esor a del Pl an FinEs?2)

en

u
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Por otro lado, la diferencia de contenidos se asocia de manera contradictoria al nivel
AENn realidad | a di bsedeerigenca. Er mi cabeen matemttieas, ihay un
programa, pero das hasta donde llegas, tenes solo 16 clases, y en eso hay que meter
supuestamente cosas que en la escuela se ven en afios. Hay que arrancar todo de nuevo. El
nivel es bajo, yo cierro el cuatrimestre con cosas de primer afio. Bajo mucho el nivel. Me atraso
yo, nos atrasamos todos. Y me atraso porque estd bien, me detengo en repasar todo y vale
pero nunca || e (PmfesoBPapFlnE®) ni vel 0
Otra profesora, en la misma linea agrega:
fEn cuanto a contenidos es distinto porque es m§8s
importante el tema del contenido. Para mi, importante es que los pibes estén ahi, que tengan
la intencion de terminar. Y el profesor estar en serio, escuchar, contener. Si yo tampoco me
acuerdo nada de | os c o(RrofesoraRlanBinEsRE|l secundari oo
Decimos de manera contradictoria porque como puede verse en los testimonios el contenido aparece
como un factor complementario, una excusa para trabajar otras cosas. Cabe sefialar que la
consideracion respecto al nivel no fue homogénea entre los docentes. Sin embargo nos interesa
rescatarla en tanto esas fiotras cosas0 vienen de | a
mas alla de los contenidos y que si aparece en todos los discursos docentes.
AElIl os vienen de experiencias truncadas y muy frus
aparece la oportunidad. Hay que trabajar mucho la autoestima son chicos que viene con que
somos unos burros. Yo no sé los otros profesores. Yo di clase en una sede de Los Hornos y se
gue al profesor de fisica que venia después que yo le tenian miedo por como los trataba. Ellos
lo perciben perfectamente y es sumamente doloroso. (Profesora Plan FinEs2)
El FinEs2, como oportunidad para aquellos que han sido expulsados de la escuela tradicional por
distintos mecanismos de seleccién de matricula (Tiramonti y Ziegler; 2008) o por circunstancias
variadas, deberia marcar la diferencia en el sentido de revalorizar al estudiante sujeto, en sanar las
violencias previas del sistema educativo, como si fuera éste quien tiene una segunda oportunidad con
los jovenes. El docente que no tiene la sensibilidad de percibir esto, aparece como miembro del grupo
gue no est§ preparnaesd pas&Empl emMent e 0

El vinculo entre los chicos y con los docentes

El vinculo que se construye entre los chicos y entre éstos y los docentes es otra de las diferencias
que los ultimos encuentran con la escuela formal. Vinculo que se ve atravesado por la flexibilidad®® y
para los docentes representa una de esas otras cosas mas importantes que el contenido.

fAca tenes de todo, las historias y la gente, el contacto que proponer los pibes para con vos,

es mas contencién que ensefianza el FinEs, yo escucho mas de lo que ensefio. Sos un apoyo,

te ven de otra forma. (Profesor Plan FinEs2)

10 Cabe aclarar que hacemos referencia al caracter flexible que los docentes, tal como se viene desarrollando, encuentran en la
experiencia del FinEs. Flexibilidad entendida como margenes de accién no estructurados, mas amplios, menos formales.



Villa Mercedes
4,5y 6 de Diciembre

de 2014

“Juventudes. Campo de saberes
y campos de intervencion.
De los avances a la agenda atin pendiente”

fMe parecia interesante el trato con la gente, el trato que podes establecer con los pibes, esta

muy bueno la relacién que estableces con los chicos que van a cursar. Es eso mas que nada.

amimel |l ama mucho | a gente (&) La primer raz-n por |
estableces con los pibes, hablar con los pibes, lo que aprendes es zarpado6 ( Pr of esora Pl ar
FinEs2)

Aparece también el vinculo entre los estudiantes como la marca distintiva de la experiencia educativa

de los jovenes en el FinEs2:
i EI vZnculo entre ellos es buenz2si mo. Se juntan. Or
alguien y estan todos al tanto. Uno toma lista y te dicen falté por tal y tal cosa. El vinculo es
fuerte, en los grupos que hace ya tres afios que estan juntos es mucho mas fuerte de lo que
tenia yo en el colegio o en grupos de la escuela que estan peleados. (Profesor Plan FinEs2)
iMi r 8ése dice que el FinEs achata, apl aenmlegiobaja. Y g
es la experiencia. Y la experiencia en el FinEs es la misma. De hecho, es mucho més fuerte
porqgue tenes al | ado una piba que va con el hijo, u
el FinEs es m8sé contundentiesomgs todos més de lo rhismo,a s 2 en e
es masificado. Aca ves al de al lado, es tu vecino, te involucras, es otro vinculod6 ( Pr of esor a
Plan FinEs2)

Es interesante observar las preguntas que esto habilita. En lo que respecta al vinculo entre docente y

alumnos recaemos en la observacion respecto de la posibilidad real de que esto pueda ser asi en las

escuelas formales y, en todo caso, qué condiciones de posibilidad hay en uno y otro espacio para

que suceda de ese modo.

Por otro lado, en lo referente al vinculo entre ellos, llama la atencién la centralidad de los lazos

barriales al interior de los grupos. Y con esto avanzamos a la siguiente discontinuidad.

El territorio

El caracter territorial del FinEs2 aparece como una virtud identificada como una de las principales

fortalezas del Plan. Este vinculo con el territorio aparece cristalizado en diferentes cuestiones: el valor

de la descentralizacién de la escuela, el rol del referente, la red social previamente construida.

En relacion al primer punto, los docentes encuentran, en la linea con lo antedicho, que el FinEs2

viene a llenar un espacio alli donde el alcance de la escuela ha sido deficitario, sintetizando en

palabras de una docente:
flLa descentralizacién me parece una fortaleza. Es super importante que se vaya a otros lados
donde la escuelanofue. 6 ( Prof esora Plan FinEs?2)

Ahora bien, no alcanza con anclarse en barrios sin escuelas, en su mayoria barrios vulnerables y en

condiciones de pobreza, sino que el lestenrelmejor2 6 supo

de los casos, por redes previas presentes en el barrio. Asi, la figura del referente presenta un lugar

central
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fClaudia es referente como otro montén. Pero el comedor de la agrupacion ofrece el espacio

pero también un referente que asume el compromiso. Sin un referente comprometido el FinEs

pierde razén de ser. Porque el referente articula el territorio y el programa, es un nexo. Sin él,

el FinEs no funciona tan bien. Y eso ha pasado en lugares donde los referentes son ausentes

0 patoteros. 0 ofesera Plan FinEs2 La Plata)
Asi, la figura del referente aparece con un doble valor: es la posibilidad de entrada al territorio en
tanto ellos son quienes conocen los potenciales estudiante, difunden, promocionan, incentivan la
apertura de sede y luego llevan la asistencia y consiguen el material basico (tizas, borradores) que
no son provistas por la Direccién de Escuelas. Por otra parte, no independiente de la anterior, el
referente es quien va a buscar a los jévenes que faltan, quién salda dudas y lleva el control de la
asistencia de los docentes a clase. En pocas palabras, es un actor central en la gestion cotidiana del
desarrollo de las clases. Estas caracteristicas tienen un contrapeso cuando el referente es ademas,
un referente politico partidario. Es interesante como los docentes detectan como problema la
politizacion del FinEs2, como si sus discursos generales respecto del mismo y la figura de cualquier
referente no fuera politica. Detectamos que lo que se percibe como problematico es la politica
partidaria donde la continuidad de la sede depende integramente del vinculo entre el referente y su
partido u organizacion. En estos casos aparece el riesgo de que el FinEs2 se vea afectado por los
problemas de la organizacion de distintas maneras: perder la fuente de recursos, que la sede quede
sin responsable en el territorio, que se acabe por abandonar la continuidad del FinEs2 cerrando la
sede por decision de la organizacion.
El lugar del referente es uno de los puntos a profundizar en el analisis. Su rol central aparece ligado a
|l o que en el i maginario del c a m pbb referehte esagtiien comoces ae
los chicos, su problematica, sus familiaso ,El réferente también es importante porque es una manera
de contener. Muchas veces un chico deja de ir y si hay un referente presente éste va a la casa a ver
qué paso6. Depende el referente pero esos son la mayoria y ahi es donde andao .
Es sumamente interesante en este punto la sintesis que una docente logra pensando escuela y

FinEs2 en conjunto:

AEn | as escuelas donde hay equipo de orientaci

al chico, de seguir los casos. Pero no pueden seguir a todos, alguno se les pierde. El referente
le falta a la escuela pero el equipo de orientacion le falta al FinEs, para acompafiar a los

jovenes y adultos con las dificultades enormes de sostener esos dos dias de clase, y ayudar a

|l os docentes a sobr el | (ProfesoradellPlarhFinEs2)si t uaci onesao

Esta reflexion aporta la riqueza de no negar el trabajo que se realiza en las escuelas. Es preciso
poder plantear aquello que en la escuela efectivamente se hace para no ponerla en el banquillo de los
acusados. No es menor remarcar el hecho de que fueron aquellos docentes con experiencia laboral

en escuelas formales asi como en el FInEs2 quienes marcaron esta necesidad de pensar la escuela.

e
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Pasando al Ultimo punto relacionado con la territorialidad, los docentes coinciden en que la diferencia
la hace el barrio. Las redes previas construidas en la cotidianeidad del barrio asi como el vinculo que
se tenia con el espacio fisico que funcionan como sede (la mayoria de las veces comedores o
unidades basicas) es valorado por los docentes como la base que hace a los vinculos sélidos.
iMuy di st i netbarrioses otrb @sar se pasan a buscar y van todos juntos, abren la
sede ellos, se apropian del espacio. Esto es distinto de la escuela media donde se tiende a
destruir la escuela no?. Al trabajo territorial se ve. Incluso los chicos hicieron una rifa para

poner un ventilador en el comedor, porque estdn pensando en estar mejor en la clase. Y si uno

falta otro sabe y I e I|Ileva | a tarea,(Profesoradeli san,

Plan FinEs2)
El anclaje local, el vinculo territorial que se suma a la experiencia educativa del Plan FinEs2 tiene la
riqgueza de la solidaridad. Para los docentes la experiencia afianza vinculos preexistentes, aporta a la
conformacién de redes barriales que, principalmente en sectores vulnerables como en los que se
encuentran gran parte de las sedes, funcionan como contenciébn y como un pilar mas en las
estrategias de resolucién de problemas cotidianos de la reproduccion de la vida familiar. De cualquier
modo, estas fortalezas no dejan de entrar en tensién con la pregunta que ya hemos formulado acerca
de la fragmentacion. Cuanto de este vinculo territorial aporta al aislamiento, donde vuelve a relegarse

a estos jévenes y adultos al barrio. Consideramos con Southwell (2009) que en el debate entre lo

universal homogeneiz ant e y expul si vo, y | o part i dapdrtripacionl oc al

encerrada en los muros del territorio y fundada Unicamente en solidaridades préximas, corre el riesgo
de acotar los problemas, los temas e intereses de los sujetos a lo esfera de lo micro6 (2009: 9) En
este sentido, la territorialidad no sélo renueva la pregunta por la fragmentacién sino que ademas,
habilita nuevas. ¢Cémo es el vinculo de la escuela con el territorio? ¢ Cémo podria ser? ¢Cémo las

I6gicas y redes barriales aportan al acto educativo y la experiencia?

Si habl amos de escuel asérelaci-n entre |l a escuel

Poniendo en consideracion que el FIinEs2 es una politica en el marco de la educacion de adultos es
preciso incorporar esta variante escolar a nuestras preguntas. Justamente una de las mayores
resistencias al Plan provino de la comunidad educativa de la escuela de adultos. Llama la atencién la
tension que los mismos docentes, principalmente aquellos que tienen otros cargos docentes, e
incluso desde la coordinacién del Plan se establece en clave politica entre éste y la escuela para
adultos.

flLa escuela de adultos esta en crisis hace rato. Yo me preguntaria si no le esta disputando

matricula a la escuela de adultos. Igualmente la desercién de la nocturna no se puede explicar

por el FinEs. El FinEs para mi vino a mostrar una serie de problematicas que no se han podido

a,

sab

h

reveer y que ehéen estos afos se ha transformado |

escuela de adultos. Los chicos cursan de lunes a viernes, y tienen que ir de lunes a viernes.

Se piensa que una persona que trabaja y tiene chicos y todo eso con cambiarle el turno
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alcanza y se soluciona el problema. Esta lejos de eso. En el FinEs tenemos madres de 7 hijos
gue ademas trabajan. Les cuesta un monton sostener el 2 veces por semana. También hay
chicos que no hacen nada y podrian. Pero hay chicos que iban a la nocturna y no tenian
profesores, nadie controlaba nada, cosas que hacen que los chicos deserten, el chico queda
sbloysevad ( Coordinadora Plan FinEs2 La Pl ata)
Es interesante pensar esto en la linea de Montes y Ziegler (2009). Las autoras reflexionan en torno a
cémo desde las iniciativas politicas parece mas sencillo pensar nuevas propuestas educativas antes
que problematizar las practicas mas generalizadas vinculadas al formato. De este modo se forman

nuevos espacios educativos para incluir a |Foeste |

a esta situacion pareceria que hay escuelas (creadas recientemente bajo la 6rbita del propio Estado)
que ocupan el lugar de las Ultimas escuelas que podrian recibir a los jovenes, considerando las
ofertas hoy existentes. Sin embargo, estas instituciones presentan una serie de variaciones en su
forma escolar que da cuenta de la exploraciéon de algunas hip6tesis bajo las cuales la escolarizacion
secundaria pareceria resultar factible de efectivizarse para un grupo mas amplio ante la demanda
ciertadeinclusiéndo ( Zi egl er; 2011)
Con esto, la inquietud inicial del trabajo deviene en punto de partida para la reflexion sobre una serie
de cuestiones emergentes de este apartado.
En primer lugar, como estas nuevas experiencias deben ser un llamado de atencion respecto de lo
permanente (Puiggrés; 2010). De este modo lo reconocen incluso gran parte de los docentes. El
contraste entre la escuela tradicional y esta experiencia debe ser insumo para pensar a la primera,
que es donde debe encontrarse la apuesta fuerte si comprendemos que el FinEs2, por su caracter de
Plan es transitorio. Asi es como lo resalta la coordinadora:
flLa continuidad del Plan depende del gobierno que gane. También esta esta cuestion de que
se pensaba que con el plan se terminaba el analfabetismo para el 2015 pero esto es imposible,
porque lo que se ve es que hay cada vez mas poblacién y vuelvo a mi preocupacién por la
escuela secundari a, hay que preguntarse pSer
pone mucho la mirada en criticar al Plan pero no se miran las estructuras ya existentes hace
tiempo, la nocturna, las e ¢ u n d(@oordiradora Plan FinEs2, La Plata)
En este sentido, el crecimiento de la matricula -en general y de la matricula joven en particular- del
Plan FinEs2 no debe ser considerado como competencia por la matricula entre la escuela de adultos,
la escuela secundaria y el FinEs2. Entenderlo de este modo supone volver a invisibilizar la
experiencia que en este caso los docentes han vuelto a poner sobre el tapete. Niega la experiencia
de esta poblacion en particular. En todo caso, a la luz de lo hasta aqui expuesto consideramos que
resurge la inquietud llena de tensiones acerca de la igualdad. lgualdad educativa, ¢supone una
escuela igual para todos? Y aun si coincidiéramos en que la respuesta a esta pregunta es no, una

experiencia como la del FinEs2, ¢ no profundiza la fragmentacion educativa?, ¢ cuales son los limites

a

venes

es Cc
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y variaciones que esto admite? Algunas pistas acerca de estos interrogantes aporta el discurso
docente.

El FinEs2 como experiencia

El plantel docente del Plan FinEs2 de la ciudad de La Plata estd conformado casi en su totalidad por
mujeres y por jovenes. De hecho, el paso por el FinEs2 suele ser la primera experiencia docente de
muchos de ellos siendo estudiantes avanzados de distintas carreras universitarias. A tal punto es una
experiencia inicial que algunos docentes la conciben como una especie de bautismo necesario o una

experiencia determinante en la trayectoria docente

iNo cual quiera puede sostener dar clases en el

experiencia. Porque te pone en perspectiva, es una oportunidad de salirse de los marcos de la
escuela formal que conocemos, conocer barrios, espacios que en el aula normal se pierden.
Uno puede vivir la experiencia y pasarla muy mal o muy bien, porque se ve que la experiencia
es enriquecedora, poder dialogar con este estudiantado tan diferente. Es un desafio, todos los

ambitos donde educar es un desafio pero el FinEs resulta ser un desafio porque nos saca del

marco formal de | a escuel aProfesatae Plam BirEs2tLaRlata) ut i n a .

Ser docente del FinEs2 no es para cualquiera. Esto es una opiniéon compartida por todos los docentes
entrevistados que wubican en fotros profesoreso
alli. Aqui reaparece la sensibilidad como condicién de posibilidad para ser docente en el Plan.
i E |l fines no es para cualquiera, h gPyofespra ®lans e r
FinEs2)
Es posible insertar estas declaraciones en los planteos de Birgin (2000) acerca de la fragmentacién
de la experiencia docente. Esta fragmentacién que se establece incluso desde la forma legal ya que
los docentes del FinEs2 son contratados por cuatrimestre y el pago es a fin de este periodo y no
supone aportes de seguridad social. Esto colabora con la tendencia de que la mayor parte de los
docentes sean estudiantes universitarios que inician su experiencia docente, precaria.
Asi, en el plano de la experiencia, este grupo de docentes se caracterizaria por un vinculo particular
con los estudiantes, que parte de no culpabilizarlos ni estigmatizar su trayectoria. De modo que la
funcion indelegable del docente esta en dar espacio a la contencion, a la formacién de valor por uno
mismo.
fHay personas que han defraudado mucho a los chicos del FinEs, defraudado porque los han
juzgado por donde y como viven. Y se los han hecho saber. Y estos chicos no necesitan eso.
Son chicos que ya fueron vulnerados, ya fueron violentados. Hay que entender que uno va a
un lugar a dar clase sin recursos, que los chicos van y vienen, y que capaz no van a clase pero
los ves tomando en la esquina, o que la referente te cuente que anda la policia. Si vos no
estas dispuesto a bancarte esa situacion y estar dispuesto a buscar un vinculo genuino en
esas condiciones no se puede, si no va a ser asi deberia buscarte otro lado donde dar claseo .

(Profesora, Plan FinEs2)

Fi nE:

tener

sensi



Villa Mercedes
4,5y 6 de Diciembre

de 2014

“Juventudes. Campo de saberes
y campos de intervencion.
De los avances a la agenda atin pendiente”

La | abor de estos docentes, entonces, c o n Imliseca
pedagogica que permite reeditar el sentido de las practicas asociadas a ensefiar a aquellos que lo
valoran, que lo necesitan, esforzarse en beneficio de aquellos que fueron privados por la sociedad de
los bienes y aprendizajes a los cuales tienenderecho6 (1 2011: 25)

El FinEs 2 como experiencia ¢.espacio para la igualdad?

Encontramos un aparente consenso entre los docentes acerca de la traccion a favor de la igualdad
gue este Plan significa. Todos con seguridad afirmar su valoracion del Plan en este sentido:
AfiUna re chanceées una posibilidad, Imemexta@no laa
tuvieron. Dandole oportunidad a las clases medias bajas y bajas. Y se suma a la AUH, y otras
cosasécamina hacia |l a igualdad. Sz, eso. N o
(Profesora del Plan FinEs2)
Esta percepcion se refuerza apelando a la experiencia de sus estudiantes:
fLo que implica tomar la decision de volver a estudiar hace a la personalidad, el
fortalecimiento, lo simbdlico de los vinculos con otros y con uno, mas alla de las posibilidades
materiales que les abre. Ademas muchos son los primeros en su familia que logran el titulo.
Tengo un caso que egreso el afio pasado que me lo contd e inmediatamente se largé a llorar,
imaginate loqueeseso0 ( Prof esora Plan FinEs?2)
Aparece una y otra vez en los discursos docentes la idea de oportunidad. El Plan FinEs2 es definido
como guwnmani programa educativoo, fiuna ®©e chanceo
Este vinculo con la igualdad se corresponderia con atender a la particularidad de estos jovenes
entendiendo que la juventud no es homogénea. Si retomamos aqui la idea de la pluralidad de
escuelas estos jovenes encontrarian en el FinEs2 una experiencia particular. Encontramos que,
desde la mirada de los docentes, esa experiencia para los jévenes tiene tres dimensiones cuyo peso
relativo varia en funcion de la edad: una simbolica (cambio de relaciones al interior del hogar,
autoestima), una material (el titulo y su necesidad objetiva en el mundo del trabajo) y una que hemos
llamado social por estar relacionada con los lazos.
Ahora bien, si cruzamos esta experiencia valorada positivamente desde los docentes con algunas
cuestiones de formato y de la legalidad ya desarrolladas aparece una tension que consideramos de
suma relevancia destacar y que incluso algunos pocos docentes y la coordinacién encuentran:
fMientras el Estado solo baje plata para pagar a los docentes esto no suma. Hay que traer

presupuestos para infraestructur a, gue | os

a al

go

oportun

S €

, A

chi

di

una

cos

termina creando una educaci - n paaquaesih,opbro sedospobr e.

sigue poniendo en un lugar desigual que es necesario reveerlo. Tienen informatica los tres
afios y no tienen computadoras ni en la sede ni en su casa, ¢Qué hacemos con eso?. No se
destinan recursos y se terminan empobreciendo lo que se le puede dar a los pibes y poniendo
al chico en un lugar horrible desde el mismo formato delplan. 6 ( Coor di nador a
La Plata).
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Algo hemos mencionado lineas atras respecto de la inquietud que esto despierta en relacion a la
fragmentacion educativa. Siguiendo a Southwell (2013) sostenemos que la idea de fragmentacion
avanza por sobre la de segmentacién en términos de desigualdad en tanto ya no se trata de circuitos
diferenciados segun el sector social de procedencia sino que la diferencia se da a nivel de cada

escuela. En este sentido, el FinEs2 aparece como la Ultima escuela a la que estos jévenes podrian

acudir y es una escuel a sin r ec uCossoug mundos difaremtes t i (20:
para chicos socialmente diferentes creando u n espacio adicional, separ ado
agregado que no sélo no irrumpe sino que confirma las distancias entre las incorporaciones

marginales y aquellas que se realizan en las instituciones tradicionales6 (2011: 30) Sin embal

la misma autora sostenemos que esto no invalida ni debe invisibilizar la experiencia del FinEs2 y
fmucho menos desdibuja sus contribuciones para repensar el actual modelo de escolarizacion, pero
si marca los limites en materia de democratizacién del nivel e integracion de la poblacion de una
propuesta basada en la segregaciondo ( Ti r amont i ; 2011:30) .

En este sentido, tal como aparece en el discurso de algunas docentes, consideramos de primordial
importancia generar puentes en la reflexién. Concentrarnos en la pregunta por la fragmentacion
educativa, debates que en ambitos publicos resuenan respecto de la calidad educativa, entre otras
cosas, no debe invisibilizar lo que en términos de experiencia realmente sucede. Un dato objetivo de
esto se encuentra en el crecimiento premanente de la matricula del Plan FinEs2. No podemos dejar
que las discusiones estructurales opaquen que efectivamente algo est4 sucediendo en esos jovenes
y adultos que optan por el Plan. Sin embargo, al mismo tiempo, el acento en el valor de la experiencia
y las significaciones que los actores le atribuyen, no debe llevar a conformismos que acepten
cualquier condicion de desarrollo por el valor de la experiencia. Es decir, no debe impedir ver las
cuestiones ligadas al Plan en su caracter de politica inserta en el mapa educativo general. Si caemos
en el primer extremo corremos el riesgo de negar la experiencia de estos jovenes y adultos para
quienes adquirir el titulo secundario significa un cambio cualitativo real y esto puede llevar a
decisiones politicas que dejen a esta poblacion sin oportunidades en relacion a su derecho a la
educacion secundaria. Mientras tanto, caer en el segundo extremo, conlleva el riesgo de invisibilizar
el conflicto, el caracter politico de la educacién y puede llevar, como se dijo, a posiciones
conformistas aferrados a los casos particulares no problematice las condiciones, el formato y
repercusiones generales.

Volvemos entonces a la pregunta sobre la igualdad. Si hay consenso en el campo educativo acerca
de que la escuela contribuye a la desigualdad, entonces diversificar los formatos aparece como una
necesidad de la escuela secundaria (Terigi; 2008). En la linea de estas preocupaciones es que las
preguntas al FinEs2 se vuelven preguntas del FinEs2.

Conclusiones: Preguntas al FinEs, preguntas desde el FinEs
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Desde el titulo mismo de este trabajo se esperaba poder tener un acercamiento preliminar al FinEs2 a
partir de una serie de preguntas al mismo. Sin embargo, nos encontramos con que el FinEs2 devolvia
esas preguntas hacia la escuela tradicional y alli consideramos se ubica el aporte de este trabajo.
Esta apreciacion aparece en términos de necesidad en aquellos profesores que han tenido cargos
docentes en escuela formal y en el FinEs:
fiyo apunto a la escuela media, porque hay una ley y un derecho, pero qué pasa en ese
transcurso que la escuela sigue manteniendo una estructura totalmente rigida que termina
siendo exclusiva. El chico, si no se anota en el FinEs termina desertando igual porque la
escuela no lo contiene, por eso pensar que le roba matricula a la escuela es una pavada, los
chicosyadejabanydejand ( Pr of esora del Pl an FinEs?2)
En este sentido retomamos la idea de tejer puentes en la reflexion sobre la experiencia del FinEs2 a
nivel macro y micro. Proponemos en esta linea entender al Plan FinEs2 como un desordenamiento

(Sout hwel | ; 2009) en tanto |l o diferente Ahace ruidoo,
su formato. Atendiendo a esta necesidad es preciso ahondar las investigaciones acerca del FinEs2.
fEn la coordinacion estamos desbordados, no tenemos tiempo para pensar. Tuvimos nuestros
primeros egresados y no sabemos qué pasé con ellos0 mani fi esta | a coordinadot

avanzar en el reconocimiento de las huellas que las experiencias particulares del Plan dejan en las
subjetividades de los estudiantes y docentes, asi como también en las huellas que esta experiencia
debe imprimir en el sistema educativo. Es preciso avanzar en los intersticios, preguntarnos por los
puntos donde lo macro y lo micro se funden.

Hemos desarrollado hasta aqui algunas pistas para ello sefialadas por los propios docentes que
llevan adelante el Plan. En primer lugar, la necesidad de encender una luz de atencién en relacién a
los riesgos que supone implementar politicas diferenciales. En la linea de las consideraciones del
Grupo Viernes
(en Arroyo y Poliak; 2011) en torno a las Escuelas de Reingreso, es preciso atender a cuales son los
rastros de lo comdn entre las distintas experiencias y que éstas no acaben contribuyendo a la
fragmentacion sobretodo cuando se trata de un espacio creado desde el Estado para suplir un déficit
de la escuela tradicional pero sin modificar a ésta en lo mas minimo. En segundo lugar, prestar
atencién al caracter territorial y como éste repercute en la experiencia educativa. Qué aspectos debe
la escuela aprender de esto. Como es posible que la escuela salga de sus muros hacia el afuera. En
tercer lugar, y en relacion a los dos anteriores, los vinculos. Qué vinculos se supone que la escuela
habilita y cuales el FinEs2, cémo el vinculo repercute en la continuidad y el caracter de la experiencia
educativa de los jévenes. En cuarto lugar, poner atencién a la fragmentacion de la experiencia
docente. ¢Es posible que haya circuitos para los docente? ¢Para qué docentes es cada tipo de
experiencia?

En suma, es preciso hacer el esfuerzo de analizar aquello que la experiencia del Plan FinEs2 viene a

sefialarnos sobre la escuela secundaria en general y la escuela de adultos en particular. En este
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sentido nos encontramos con que el cierre de este trabajo resuena en interrogantes ¢acaso esas
marcas de ruptura que los docentes identificaron son tales? ¢Cuanto de esto sucede en aulas de
escuelas formales invisibilizados por practicas y discursos hegemanicos?
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Resumen: La presente investigacion busca problematizar sobre el proceso de construccion de
identidades llevadas a cabo en las practicas de actores individuales, estudiantes de las licenciaturas
en Comunicacion Social y Periodismo, de la Facultad de Ciencias Humanas de la Universidad
Nacional de San Luis. Para ello tendremos en cuenta los aspectos que refieren que la identidad no
solo concierne al individuo sino también al grupo, que se construye para diferenciarse de otros. Dado
gue las identidades se construyen dentro del discurso y no fuera de él, este trabajo se basa en el
andlisis minucioso y profundo de los modos en que los estudiantes referidos se identifican respecto
de las carreras que cursan y las profesiones a las cuales éstas remiten.

La investigacion se divide en etapas, ésta es la primera de ellas en la que a través de un cuestionario
realizado donde se indagd sobre distintos aspectos que hacen a la imagen que cada uno de los
estudiantes tiene respecto de la profesion periodistica y del comunicador social, se relevaron los
motivos personales de eleccién de la carrera, las caracteristicas identificatorias que ellos perciben
tanto de los periodistas como de los comunicadores, los espacios de trabajo que consideran acordes
a las competencias profesionales, los rasgos distintivos entre unos y otros, los conocimientos
especificos que manejan periodistas y comunicadores y los destinatarios o publicos a quienes se
dirigen las producciones realizadas por periodistas por una parte y comunicadores por otra. Las
respuestas de los estudiantes son consideradas como producidas en ambitos histéricos e

institucionales especificos, en este caso la UNSL y en el interior de formaciones y practicas

di scursivas espec?2ficas, medi ant e estrategias

contradiccion directa con la forma como se las evoca constantemente, las identidades se construyen

a través de la diferencia, noalmar gen de el l ao. (Hall, 2003, p.

tedricos en la presente investigacion se buscara que los entrevistados expresen significados y valores
construidos, y a la vez la identificacion de los significados y patrones asociados a cada contexto
social que son privilegiados y elaborados por las personas, dado que a través de nuestras propias
narraciones es como, principalmente, construimos una versién de nosotros mismos en el mundo, y

enun
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como construimos al otro con quien en este caso queremos interactuar. Este primer analisis sera
confrontado y comparado con el segundo cuestionario que se realizara sobre el final de afio
académico, para conocer e identificar posibles modificaciones sobre la percepcién individual y grupal
de los estudiantes en la construccion de su identidad profesional.

Palabras clave: identidad-periodistas-comunicadores

Que es la identidad, caracteristica
Varios autores destacan que los cuestionamientos respecto a qué es la identidad han tomado

nuevos rumbos dejando de lado concepciones establecidas durante mucho tiempo. La llamada
ficrisis de identidado es parte de un proceso m§s
procesos y estructuras centrales de las sociedades modernas y minando las bases que otorgaban

alos individuos un anclaje estable en el mundo so
experimentado como poseedor de una identidad estable y unificada, se est4d volviendo
fragmentadoo. (Hall, 2010, p. 365)

El sujeto postmoderno es considerado como carente de una identidad fija, esencial o permanente.

fiLa identidad total mente wunificada, compl et a, segu
mientras se multiplican todos los sistemas de significaciébn y representacion cultural, somos

confrontados por una multiplicidad desconcertante y efimera de posibles identidades, con

cual quiera de | as cuales nos podr2amos identificar
365,366)

Para algunos autores la problematica de la identidad est4 asociada a los debates actuales sobre la
categor2a de fisubjetividado. En diferentes textos
posturas de Althusser, Lacan, Freud, desarrollan un conjunto de nuevos postulados que redefinen
radical mente | a noci - n ooreodédaigen atémomo y n¥ determimadadea r e ¢ e
las practicas sociales y de sentido. Se visualiza como una instancia producida y atravesada por

formaciones sociales, ideolégicas, culturales, que lo sobrepasan. (Martinez, 2007)

AEn todos |l os easoarseerraltafdej etod como un dato o
él mas que un hecho cerrado un problema: el problema de su constitucion, de sus
transformaciones, de su produccion en el marco de un conjunto complejo y cambiante de

significacionesypract i cas hi st - -ricaso. (Mart2nez, 2007, p. 8)

Martinez (2007) sefiala que se encuentran ligeras semiosis especificas en diversos enclaves
culturales o géneros discursivos que proponen nuevas interpelaciones, posiciones de sujeto,
funciones de autocasiones @gdsios significantess generados en los medios de

comunicacion, los discursos juridicos o politicos, o la academia misma, se instauran como
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categor2as de legibilidad, explicaci-n o legitimaci
p.10)

Le proporcionan un sentido y un orden. Ocupan el lugar de antiguos marcos de referencia, y las
personas se fisujetand a estos como criterios capac
también les permite la posibilidad de formular los vinculos, los juicios de reconocimiento o de

exclusion, las sanciones posibles respecto a ciertas practicas, las fronteras de lo inaceptable.

(Martinez, 2007)

Para la psicologia social la identidad es una herramienta que permite pensar en el individuo la
articulacion de lopsicol - gico y de | o soci al. fiLa identidad ex
interacciones entre el individuo y su entornoo. (Cu
componen la presente investigacién tendremos en cuenta que la manera de nombrarse esta
marcada por diferentes modos de construccion de identidades, a partir de sus particularidades, de
sus proyectos de comunicacién, de sus modos de produccion, de relacionarse entre si, de lo

conocido de los saberes adquiridos en el primer y segundo afio de las respectivas carreras.

Consideraremos también que las identidades sociales y profesionales se han venido construyendo
en el desempefio de la cotidiana tarea en los medios de comunicacion social y en el cruce de las
demandas de determinados sectores de la sociedad. Se trata de un modo de nombrarse que se
corresponde a como se quiere presentarse ante la sociedad. Para definir la identidad de un grupo
lo que importa es encontrar el conjunto de rasgos distintivos que son empleados por los miembros

del grupo para afirmar y mantener una distincion cultural.

Nos guiaran los postulados tanto de Hall (2003), como de Cuche (1999), dado que ambos
consideran a la identidad no como algo dado, sino como algo construido dentro de los marcos
sociales que determinan una posicién y orientan las representaciones y las elecciones de los

agentes.

Tal como lo plantean estos autores la idea de construccion de la identidad da cuenta que el
individuo utiliza para construirla recursos de manera estratégica. Y lo hace considerando la
situacién social en las que la empleara en contacto con los otros, dado que la identidad no se
construye para si sino para la relacion con los demés. Es por ello que en la investigacion
planteada buscamos identificar los recursos utilizados y como se aplican, asi como detectar los

cambios que se han producido a lo largo del tiempo.

Esto se explica porque la problematica de la identidad centra su analisis en la relacion con el otro.
Identidad y alteridad tienen una parte comin y estdn en una relacion dialéctica. Por esta

particularidad tiene variaciones y se presta a reformulaciones, incluso a manipulaciones. El
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individuo en funcién de la apreciacién de la situacion, utiliza de manera estratégica sus recursos
identitarios. (Cuche, 1999)

P o r q u eentidhdaes siethpre la resultante de la identificacién que los otros nos imponen y que
cada uno afirma. Significa que la identidad se construye, deconstruye y reconstruye segun las
situaciones. Esta en un continuo movimiento, cada cambio social la lleva a reformularse de una
manera diferenteo. (Cuche, 1999, p.119)A partir de
gué aspectos tradicionales que identifican a las profesiones se mantienen y cuales presentan

innovaciones que pueden ser propios de una apreciacion del grupo de jovenes estudiante.

Charaudeau (2003) también habla de identidad al sefialar que el sentido se construye al término
de un doble proceso de semiotizacion: uno de transformacion que convierte un mundo por
significar en uno significado, y el otro de transaccién que formula una hipotesis acerca de la
identidad del otro sobre su saber, su posicion social, su estado psicolégico, sus aptitudes e

intereses.. (Charaudeau, 2003)

Cuche (1999) aporta que toda identidad es al mismo tiempo diferenciacién y siguiendo a Barth
(1969) habla de frontera como resultado de un compromiso entre la identidad que el grupo
pretende darse y la que los otros quieren asignarle, y destaca que es una frontera social,
simbdlica. Pero estas fronteras no son inmutables y se pueden dar desplazamientos producidos
por cambios en la situacién social, econdmica o politica. Por lo tanto el estudio de la identidad

debe hacerse desde un enfoque sincrénico y diacrénico. (Cuche, 1999)

Hal | (2003) destaca dgduaouparal rte®remii mes efiiad e ptuint o de
sutura entre, |l os discursos y pr8cticas que intent.
como sujetos sociales de discursos particulares y a los procesos que producen subjetividades que
nosconstruyen como sujetos susceptibles de fAdecirseo.
obligado a tomar, a la vez que siempre sabe que son representaciones y que se construye desde
el lugar del otro. Por eso nunca puede ser idéntica, a los procesos subjetivos investidos en ellas.

La sutura debe pensarse como una articulacién y no como un proceso unilateral. (Hall, 2003)

Dado que las identidades se construyen dentro del discurso y no fuera de él, debemos
considerarlas producidas en ambitos histéricos e institucionales especificos, en el interior de
formaciones y précticas discursivas especificas, mediante estrategias enunciativas especificas.
iSobre todo, y en contradicci-n directa con | a for

identidades se construyenat r av®s de |l a diferencia, no al margen ¢

En la sociedad mediatizada actual los medios se han instalado como una de las formas
privilegiadas de construccion del lazo identitario. Se presenta el problema de una nueva visibilidad

pero sobre todo de la construccidon de una inter-subjetividad propia. (Escudero Chauvel, 2005) El
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estudio del consumo cultural aparece como un lugar estratégico para pensar el tipo de sociedad
que deseamos, el lugar que le tocara a cada sector. Asi como el papel del poder publico como
garante de que el inter®s p¥%blico no sea desprecia
ocurre en los consumos culturales es interrogarse sobre la eficacia de las politicas, sobre el
destino de lo que producimos entre todos, sobre las maneras y las proposiciones en que

participamos en |l a construcci-n social del sentidoo.

La dimension narrativa y simbolica de la identidad
La dimensién narrativa, simbolica de la identidad y el hecho de que ésta se construya en el

discurso, coloca la cuestion de la interdiscursividad social, de las practicas y estrategias
enunciativas en un primer plano. (Arfuch, 2002) Como la identidad es representada, es narrada, es
una forma de contar sobre como es uno mismo, o como es el grupo al que pertenece, tiene que
ver con la historia y los momentos que vivimos. Por eso buscaremos que los entrevistados

expresen significados y valores construidos.

fiLa pregunta sobre c¢c-mo somos, de d-.anbelosveeursbsmos s e
del lenguaje, la historia, la cultura en el proceso de devenir, como nos representamos, somos
representados o podriamos representarnos. No hay entonces identidad por fuera de la
representacion, es decir de la narrativizacién- necesariamente ficcional del si mismo, individual o
colectivodo. (Arfuch, 2002, p.22)

Perspectivas tedricas sobre la metodologia a utilizar

Partimos de considerar que la investigacién cualitativa nos lleva a obtener una comprensién
profunda de los significados y definiciones de la situacién tal como nos la presentan las personas.
La investigaci-n cualitativa act¥a sobre contextos

acceder a las estructuras de significados propias de eso contextos mediante su participacion en

los mi smos. (Vasilachis de Gialdino, 1992) ATal co
remiten al postul ado del paradigma interpretativo r
mundo social.

Taylor y Bodgan (1994) sefialan que es un tipo de investigaciéon que se constituye en un modo de
encarar el mundo empirico que produce datos descriptivos donde interesan las propias palabras
de las personas, habladas o escritas, y la conducta observable. Los investigadores desarrollan
conceptos, intelecciones y comprensiones partiendo de pautas de los datos, siguiendo un disefio
de la investigacion flexible. Los estudios comienzan con interrogantes solo vagamente formulados

y ve al escenario y a las personas desde una perspectiva holistica. El investigador cualitativo
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estudia a las personas en el contexto de su pasado y de las situaciones en las que se hallan,
interactuando con los informantes de un modo natural y no intrusivo. En la observacion
participante tratan de no desentonar en la estructura, por lo menos hasta que han llegado a una
comprension del escenario y, tratan de comprender a las personas dentro del marco de referencia

de ellas mismas.

A partir de estos conceptos teoricos se buscara que los entrevistados expresen significados y
valores construidos, y a la vez la identificacion de los significados y patrones asociados a cada
contexto social que son privilegiados y elaborados por ellos, dado que a través de nuestras
propias narraciones es como, principalmente, construimos una version de nosotros mismos en el
mundo, y como construimos al otro con quien en este caso queremos interactuar. El propoésito es
descubrir niveles de lectura y principales componentes que participan en la constitucion de la
identidad apoyados en la metodologia narrativa para conocer las representaciones propias que

cada persona elabora, para dar sentido a experiencias vitales a través de su propia identidad.

En el caso de la presente investigacion preguntarse por ejemplo sobre ¢cudles son las
construcciones que remiten a un intercambio entre iguales? ¢Qué representaciones sociales
asume cada alumno entrevistado que se manifiesten en el campo social, politico, cultural? ¢Cémo
se piensan y como se reconocen como futuros comunicadores o periodistas? entre otras

preguntas, que han sido planteadas en la introduccién del presente trabajo.

La investigacion cualitativa consta de cuatro fases que se deben seguir de manera ordenada. Ellas
son: la invencion o disefio de investigacion, que da lugar a un plan de accién; el descubrimiento, o
recoleccion de datos, que denota una fase de observacion y medida y genera informacion; la
interpretacién, o andlisis, que sefala una fase de evaluacibn o andlisis y da lugar a la
comprension; y la explicacion que alude a una etapa de comunicacion porque produce mensajes.
(Vasilachis de Gialdino, 1992)

En la presente investigacién se desarroll6 un cuestionario donde se le consulté de manera
individual y anénima, a los estudiantes de ambas carreras, aquellos aspectos vinculados a su
modo de identificarse como alumnos de periodismo y comunicacion y sobre lo que consideraban
rasgos sobresalientes de la identidad profesional. Se emplearon preguntas abiertas y cerradas,
por lo que en algunos puntos, la respuesta incluyé mas de una consideracién por parte de los
estudiantes. Algunos de estos puntos, se desarrollardn mas adelante para mayor claridad en la

interpretacion de los resultados.

El investigador analiza diversas cuestiones como la historia de vida, pasaje o acontecimientos; el
ambiente que comprende tanto el tiempo como el lugar en el cual vivié la persona o grupo, o
sucedieron los hechos; las interacciones, como la secuencia de eventos y los resultados. Dentro

de este proceso, el investigador reconstruye la historia de la persona o la cadena de sucesos,



Villa Mercedes
4,5y 6 de Diciembre

de 2014

“Juventudes. Campo de saberes
y campos de intervencion.
De los avances a la agenda atin pendiente”

luego los narra bajo su 6ptica y describe teniendo en cuenta la evidencia disponible. Pero ademas
identifica categorias y temas emergentes en los datos narrativos que provienen de las historias
contadas por los participantes, los documentos, materiales y la propia narracién del investigador.
(Ana Cecilia Salgado Lévano, 2007) El cuestionario elaborado, se confeccioné teniendo en cuenta
los conocimientos adquiridos en el primer afio de cursada de ambas carreras y las asignaturas que

los alumnos comenzaban a cursar en el segundo afo.

En la etapa de analisis de datos nos guiaran los aspectos que recomiendan Taylor y Bogdan
(1990) quienes proponen un enfoque de andlisis en progreso en investigacion cualitativa basado
en tres momentos: Descubrimiento, Codificacién y Relativizacién, dirigidos a buscar el desarrollo
de una comprensién en profundidad de los escenarios o0 personas que se estudian. Consideramos
gue este tema cobra importancia en estos tiempos de medios y tecnologias de informacién porque
no es posible estudiar la cultura fuera de la comunicacion y de todo aquello que los medios

vehiculizan.

Andlisis

Para el andlisis se tomaron en cuenta todas las respuestas de los estudiantes, agrupandolas por
blogues teméaticos.La consulta incluyé preguntas abiertas y cerradas, se han considerado todas las
respuestas desarrolladas por los alumnos. Vale decir que en algunas preguntas respondieron mas
de una caracteristica, rasgo o particularidad de la identidad de una y otra profesion. Para

sistematizar la informacién se agruparon las respuestas coincidentes o similares tal como se

detalla a continuacion:

A partir de la conceptualizacién de que la identidad no solo concierne al individuo sino también al
grupo, gque se construye para diferenciarse de los otros grupos, hemos detectado a través de las
respuestas dadas por cada grupo que los alumnos de la licenciatura en Comunicacion
Socialdestacan como caracteristicas mas importantes que constituyen a la identidad de un
comunicador la curiosidad, la formacion y ser una persona critica (63,76%) y la capacidad de
comunicar estratégicamente sus mensajes, haciendo un correcto uso del lenguaje (20,28%).

Ambas respuestas suman el 84,04%.

CARACTERISTICAS CON LAS QUE DEFINE LA IDENTIDAD DEL COM. SOCIAL
- Caracteristicas de la Profesién (ética, objetividad, produccion) 14,42%

- Cualidades del Comunicador (curioso, critico, informado) 63,76%
- Estrategias aplicadas a la comunicacion (buen uso del lenguaje, redaccion) 20,28%
- No sabe/ No Contesta 1,44%
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De manera coincidente los alumnos de la licenciatura en Periodismo consideran como rasgo mas
caracteristico de la identidad de un periodista a la curiosidad, la formacion, la ética, la idoneidad, el
ser una persona critica y cautivadora (66,66%). Otras respuestas incluyen caracteristicas como la
ética, el compromiso social, el interés por el publico (23,61%) como las mas resaltantes sumando

ambas un 90,27%

- Caracteristicas de la Profesidn (ética, compromiso social, interés por el publico,
interpreta, informa y opina) 23,61%
- Caracteristicas de la Redaccion y uso de la palabra ( claridad, buen uso de la palabra,
buena redaccion)9,72%
- Caracteristicas del periodista ( culto, investigador, curioso, critico, busca la verdad,

idéneo, con carécter, cautivador)66,66%

70,00% 66,66%
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En este primer acercamiento buscamos conocer si las semiosis construidas provienen de
significantes generados en los medios de comunicacion o en la universidad que se han

instaurado, como sefala Martinez (2007) como categorias de legibilidad, explicacion o legitimacion
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Otro. Para ello consultamos cudles son los rasgos que ellos identifican como diferenciadores entre

ambas profesiones.

Los estudiantes de la Licenciatura en Comunicacion consideran en una gran mayoria, 54,16%,

gue los comunicadores tienen conocimientos mas amplios que los periodistas. Al mismo tiempo

respondieron que los periodistas son técnicos 50% y que s6lo se forman en medios 41,66%.

MENCIONE RASGOS QUE DISTINGUEN A UN COMUNICADOR DE UN PERIODISTA

- El comunicador analiza y produce 16,66%

El comunicador Investiga 20,83%

- El comunicador tiene conocimientos amplios 54,16%
- No sabe/No contesta 8,33%
0]
ml
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- El periodista sélo se forma en medios 41,66%

El periodista es un técnico 50%

No sabe/ No contesta

8,33%
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En tanto, los alumnos de la Licenciatura en Periodismo, respondieron que el periodista informa los
hechos y relata lo que acontece en la realidad en un 45,45% y que el comunicador tiene un campo
méas amplio de conocimientos, 63,63%. Evidenciamos un modo de auto identificarse y de
identificar al otro, coincidente en ambos grupos lo que se vera aun mas marcadamente en el

préximo item.

RASGOS QUE DISTINGUEN A UN PERIODISTA DE UN COMUNICADOR
UN PERIODISTA:

- Informa hechos y muestra la realidad 45,45%
- Solo se desempefia en medios 27,27%
- No sabe / No contesta 27,27%



